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Vorwort

Zur Schule gehen zu miissen... vom Terror des Weckers aufzuschrecken,
die tauben Glieder in Bewegung bringen zu miissen, sich wie eine Sardine in die
Blechkisten des offentlichen Verkehrs zu quetschen, vor den Toren der riesigen
Anstalt ausgespuckt zu werden und dem Menschenstrom zu folgen, seinen
Klassenraum zu suchen und als dann bewegungslos, schweigsam und hundemiide
herumzusitzen, den Worten und Befehlen des Lehrers Folge zu leisten, das
Kurzgeddchtnis abrupt vollzustopfen und bei einer Priifung alles wieder
auszukotzen. Zur Schule gehen zu miissen... in Konkurrenz zueinander gezwangt
werden, in ,,gut” und ,,schlecht” eingeteilt, die Doktrinen des ,,Gemeinwohls®, der
,Ethik“, der ,Religion“ eingepaukt bekommen, die Autoritit des Lehrers, des
Direktors, der Noten und Strafen fiirchten lernen und verinnerlichen, was es
bedeutet etwas ,richtig® zu machen, obwohl man nicht versteht, warum es
eigentlich ,,richtig® sein soll. Zur Schule gehen miissen... um die Aufmerksamkeit
des Lehrers betteln und genau das, was die Lehrerin fiir ,richtig“ hélt, am
wortgetreusten und schnellsten wiederzugeben und mit der Zeit zu sehen, dass all
diejenigen, die in diesem Wettstreit versagen, aussortiert werden... zur Schule
gehen miissen... darum wetteifern eine hohe (und spédter gutbezahlte) Position
einzunehmen und sich auf ein Leben der Arbeit und Unterwerfung einzustellen
und vorzubereiten... zur Schule gehen miissen... sich an die Knaststrukturen, die
auch Institutionen des Staates und der Gesellschaft strukturieren, gewdohnen,
genauso wie an die Strafen, die Disziplin, die Formulare, die Anwesenheitslisten,
die nummerierten Zimmer, die langen Korridore, die heiligen Unterschriften, die
Zwangsgemeinschaften, den sozialen Druck, die patriarchalen Rollen und das
Verhalten, die diese reproduzieren... zur Schule gehen miissen... standige Angst
vor schlechten Noten, stindige Angst vor den strafenden Reaktionen der
Lehrer:innen und Eltern, stindige Angst vor sozialem Ausschluss und Gewalt,
standige Angst durchzufallen, nachzusitzen, einen Verweis zu bekommen, von der
Schule geschmissen zu werden und zu ,versagen®... zur Schule gehen miissen...
die Grundprinzipien der Wissenschaft eingeblaut bekommen und unhinterfragt
wiederkduen... zur Schule gehen miissen... einer stindigen Einsperrung in einer
staatlichen Institution ausgesetzt sein, die einen versucht seiner Wildheit, Naivitdt,
Entdeckungslust, Eigenheit, Vertraumtheit und letztlich Kindheit zu berauben, den
Korper und den Geist zu disziplinieren, zu kolonisieren und in die Normen der
Gesellschaft, des Staates, der Wissenschaft und des Arbeitsmarktes zu zwédngen.

Zur Schule gehen zu miissen heilt oft aber auch die ersten Erfahrungen
der Verweigerung, der Revolte und Komplizenschaft zu machen. Schule zu
schwidnzen, den Klassenraum und die Schultische vollzuschmieren, sich in der
Pause besinnungslos zu saufen und zu kiffen, die Tiir des Klassenraums mit

7



Sekundenkleber zuzukleben, in der Pause gemeinsam klauen zu gehen, in der
Nacht in den Schulhof zu klettern und die Schulmauern mit Graffitis zu
schmiicken, die Schulfenster einzuschmeillen, oder sogar die Schule in Brand zu
setzen, den Unterricht durch Geschrei, Boller, Nicht-Auftauchen, oder Ignorieren
und Nicht-Akzeptieren des Lehrers zu sabotieren... all das und tausend weitere
Dinge sind Erfahrungen, die wohl die ein oder andere kennen und sie allesamt
sind Versuche die eigene Wildheit entgegen dem Zugriff der Zwangsinstitution
Schule zu behaupten und aus dem Korsett des tdglichen Stundenplans
auszubrechen.

Die Schule ist in der Regel diejenige staatliche Institution mit welcher wir
beinahe am ldngsten und intensivstem in unserem Leben konfrontiert sind.
Nichtsdestotrotz scheint die anarchistische Kritik an Schulen nicht besonders
prasent zu sein und viele Anarchist:innen scheinen ihre am eigenen Leib
erfahrenen Erniedrigungen in den Lernfabriken vergessen und ihren Hass verloren
zu haben, der noch in ihrer Schiiler:innen- und Schulschwénzer:innenseele gérte.
Warum kursieren in anarchistischen Kreisen oft Konzepte von alternativen
Schulen —ist es ein unverdautes Bildungsideal der Aufkldrung oder ist es die linke
und avantgardistische Idee das Volk umerziehen zu wollen?

Der folgende Text ist ein Pladoyer fiir die Zerstérung aller Schulen. Er
umreiflt den historischen Entstehungskontext des Aufkommens von Schulen und
der Schulpflicht und zeigt durch das Zitieren einer Vielzahl von Quellen die
offensichtlich autoritdren und koloniale alltigliche Praxis dieser Institution als
auch ihre Bedeutung fiir das Funktionieren dieser kapitalistischen Gesellschaft.
Der Text zitiert eine Vielzahl von Theoretiker:innen und Akademiker:innen, denen
wir oft skeptisch gegeniiber stehen, doch das Anfiihren der Zitate macht
kontextbezogen Sinn. Wir haben uns nicht die Miihe gemacht die exakte deutsche
Ubersetzung der 150 Zitate herauszusuchen und haben die Zitate aus dem
Englischen meist riickiibersetzt.

Dariiber hinaus bleibt noch etwas zur Ubersetzung zu sagen: Die
Broschiire heilft im Englischen ,, Towards the destruction of schooling®. Das
englische Wort ,,schooling®“ ldsst sich im Deutschen mit ,Schulsystem®,
,Unterricht” oder ,,Schule* iibersetzen und wir haben je nach Kontext eines dieser
drei Worter benutzt um ,,schooling“ zu tibersetzen. Ebenso ldsst sich ,,education®
im Deutschen sowohl mit ,,Bildung® als auch ,,Erziehung“ iibersetzen, was je
nach Kontext einen recht erheblichen Unterschied macht — wir haben versucht
stets die treffende Ubersetzung zu finden.

Solidaritat mit allen Schulschwéanzer:innen!
Fiir die Zerstoérung aller Schulen und des Schulsystems!
Fiir ein Leben, Lieben und Lernen in Freiheit!
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David B. Tyack, Turning Points in American Educational History (Waltham,
Massachusetts: Blaisdell Publishing Company, 1967), 85: George Washington iiber
Bildung: ,Je homogener unsere Biirger in diesen Punkten sind, desto griler sind unsere
Aussichten auf eine dauerhafte Union...”“ Thomas Jefferson: ,,Sie [die beliebtesten und
vertrauenswiirdigsten] sind diejenigen, die unter ihnen [dem amerikanischen Volk]

Die Rolle des Unterrichts in der Gesellschaft

,, Wenn du geprlift wirst — antworte mit Fragen. “ — Graffiti in Paris, 1968

Die meisten Leute mogen es nicht gesagt zu bekommen, was sie zu tun
haben. Jede Institution, die darauf abzielt das Leben einer Person zu strukturieren
und kontrollieren, ist zu einem gewissen Ausmal in Konflikt mit dieser Person.
Interessant ist, dass die Person nicht immer im willentlichen Konflikt mit der
Institution ist. Diejenigen, die gehorsam sind und ihre Rolle als Schiiler:innen
erfiillen, versuchen verstindlicherweise die negativen Effekte zu ignorieren, die
der Unterricht auf sie hat. Aber wer wiirde ernsthaft verneinen, dass diese
Auswirkungen existieren? Schiiler:innen wird mittels des Schulsystems
beigebracht konformistisch, unkreativ, unterwiirfig und noch viel mehr zu sein,
was alles in der Arbeitswelt als Tugend angesehen wird. Bleib so und du wirst
dich nie gut fiihlen und dich selbstwahrnehmen, aber Autoritditspersonen werden
dich fiir den Rest deines Lebens begliickwiinschen. Ich denke, dass die
widerstrebenden Gefiihle, welche Menschen gegeniiber Schulen haben, das
widerspiegeln, was Schulen versuchen dir anzutun. Unsere gegenwadrtige
Situation in welcher die Schulpflicht so natiirlich erscheint, hat einen historischen
Kontext; die Zwdnge und Griinde, warum wir so viel Zeit von unserem Leben in
Schulen verbringen, kann nur addquat aus einer Perspektive erkldart werden,
welche historisch auf Schulen schaut und zwar in der Hinsicht, welche Mittel
eingesetzt und welche Ziele angestrebt werden und auch in der Hinsicht in
welcher Situation diese institutionellen Muster das in der Schule gefangene
Individuum hinterlassen. So eine Perspektive kann nur revolutiondr sein, wenn sie
sich mit dem Individuum identifiziert, welches in der Schule gefangen ist — mit
seinen Bediirfnissen und Verlangen, seiner Wut und Frustration. Wir miissen
schauen, wie das Schulsystem sich in die ganze Gesellschaft einfiigt und welche
Art von sozialen Beziehungen und Institutionen davon abhdngen dieses
Individuum - dich, praktischerweise — fiigsam zu halten. Das Problem, ndmlich
dass die meisten Leute tatsdachlich tun, was ihnen befohlen wird, ist ein Problem
der Gesamtheit der zivilisierten sozialen Beziehungen.

Der Unterricht ist ein grundlegender Prozess in unserer Gesellschaft. Er
kann als Ensemble von Techniken verstanden werden, mit welchen eine
Gesellschaft Kinder und Jugendliche im Bereich des notwendigen Wissens, der
Werte und der Attitiiden anleitet, um verantwortliche Gesellschaftsmitglieder zu
werden — und die herrschende Ordnung zu reproduzieren. Der Gong, die Klassen,
die Regeln, die Disziplin — all das sind wichtige Aspekte eines kontrollierenden
Prozesses, welcher darauf abzielt das Individuum in eine Form zu schmelzen,
welche fiir andere — die Autorititen — wiinschenswerter ist. Schulbildung basiert
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wie Arbeit auf Zwang. Allgemein gesprochen macht man keine Schularbeiten,
weil die Erfahrung davon befriedigen ist. Man macht  Schularbeiten nicht
selbstbestimmt. Es gibt zudem ndmlich auch Zuckerbrot und Peitsche, welche
diesen Prozess leiten — meist beide. Max Stirner lag richtig als er sagte, ,die
Schulfrage ist eine Lebensfrage.*

Die wichtigste Lebensfdhigkeit, welche einem in der Schule beigebracht
wird, ist Unterwiirfigkeit. Unterwiirfigkeit ist essenziell fiir alle hierarchischen
sozialen  Systeme. Erziehung, wie William Torrey Harris (U.S.
Bilfungsbeauftragter rund um 1900) es einst definierte, ist die , Einordnung des
Individuums*“.? Niemand ist absolut frei von sozialen Druck, materiellen Kriften,
Auleneinfliissen. Aber daraus folgt nicht, dass wir uns dem Ideal der
,2Anpassung“ des Individuums an das soziale Terrain unterwerfen sollten:
Verhaltensabdnderung verwaltet durch die Hiiter des Staates. Hier gibt es eine
wesentliche Spannung: Die Spannung zwischen einzelnen Individuen und den
sozialen Institutionen, die ihre Selbstbestimmung verhindern.

Die Notwendigkeit von Schulen ist tief in unsere moderne Psyche
eingebettet. Die Akzeptanz jeglicher moderner politischer Ideologie impliziert die
Annahme, dass das Individuum existiert, um einem Allgemeinwohl oder einem
héheren Prinzip aullerhalb der persénlichen Subjektivitdt zu dienen — tatsdchlich
scheint dies die Basis jeder Ideologie, jedes politischen Systems, jeder Form von
Regel zu sein. Also, von dieser Annahme ausgehend, ibernimmt die zur geniige
geschulte Person — der Universitdtsstudent zum Beispiel — hinsichtlich jeder
politischen Frage das Denken eines Sozialplaners. Kritisches Denken wird so sehr
entmutigt, dass viele theoretisch unfdhig sind eine anti-politische Haltung gegen
die moralische Last jeder formellen Ideologie, gegen die Totalitdt der ,mentalen
Produktion” einzunehmen. Alexander Inglis hatte iiber diesen Aspekt des
Schulwesens das folgende zu sagen: ,,Es muss erkannt werden, dass innerhalb der
amerikanischen Gesellschaft jedes Individuum nicht nur ein bloRer
gesetztestreuer Biirger sein muss, sonder zu einem gewissen Ausmall auch ein
Gesetzes-machender Biirger.“* In einem demokratischen Staat beruht soziale
Stabilitdt grundsatzlich auf der Internalisierung der Werte hinter den Regeln, auf
der Moral die hinter ihrer Verdinglichung in Gesetzen liegt. Man kann die Schule
nicht mégen und immer noch an ihre Mythologie glauben — die meisten tun es.
Die Stereotypen von guten Student:innen, schlechten Student:innen und jeder
anderen Kategorie von Student:innen verbergen die Frage, ob Systeme der
Bewertung und Kategorisierung begehrenswert sind. ,,Da sie etwas verbergen,
arbeiten Banalititen im Sinne der dominanten Organisierung des Lebens...
Worter werden nicht aufhoéren zu arbeiten, bis Menschen es endlich tun,“ schrieb
Mustapha Khayati.” Die Mythologie dieser dominanten Organisierung des Lebens
besteht aus Mythen wie der Notwendigkeit unterrichtet zu werden, um zu lernen,
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der Gesellschaft mit einem Netz kleiner, komplizierter, winziger und
gleichformiger Regeln, durch die die originellsten Kopfe und die energischsten
Charaktere nicht hindurchdringen kénnen, um sich tiber die Menge zu erheben.
Der Wille des Menschen wird nicht gebrochen, sondern aufgeweicht, gebogen
und gelenkt; die Menschen werden durch sie selten zum Handeln gezwungen,
aber stdandig daran gehindert. Eine solche Macht zerstort nicht, aber sie verhindert
die Existenz; sie tyrannisiert nicht, aber sie verdichtet, entnervt, l6scht aus und
verblodet ein Volk, bis jede Nation zu nichts Besserem als einer Herde dngstlicher
und fleiBiger Tiere reduziert ist, deren Hirte die Regierung ist.“'*

Die Universitdt bietet eine fortschrittliche Form der Bildung. Sie ist vor
allem deshalb fortschrittlich, weil die Universitit die Bildungseinrichtung ist, die
am unmittelbarsten im Dienst des Kapitals steht. Aber haben die Student:innen
nicht schon genug von der Schule, wenn sie an die Universitit kommen?
Wabhrscheinlich sind sie dessen {iberdriissig. Es ist nicht leicht, seinen Willen
systematisch aufzuweichen, zu verbiegen und von autoritiren gesellschaftlichen
Strukturen leiten zu lassen. Der Widerstand gegen die Arbeit selbst muss heute die
Grundlage jeder radikalen Opposition gegen das Kapital sein (das alle Formen des
partiellen Widerstands vereinnahmt). Der Widerstand gegen die Schulbildung ist
jetzt eine Notwendigkeit fiir diejenigen, die sich der Domestizierung der
kapitalistischen Gesellschaft widersetzen. ,,Die Schule fungiert als Organisation
der Passivitdt der Seele, und das gilt selbst dann, wenn aktive und freiheitliche
Methoden angewandt werden; die Befreiung der Schule wére die Befreiung der
Unterdriickung®, schrieb Camatte.' Es ist nur allzu offensichtlich, dass die
Schule den Geist bricht. Es ist zwar nicht leicht, Widerstand zu leisten, aber es
lohnt sich. Nur durch den Widerstand gegen diese Gesellschaft kann das Leben
lebenswert werden.
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der losgelosten Objektivitdt (und Intelligenz!) des Intellektuellen und vielen
anderen, welche alle kapitalistische Werte reflektieren — von welchen der
hervorragenste der des Fortschritts ist.

Der Student macht genau wie die Gesellschaft andauernd Fortschritte.
Der Fortschritt des Studenten, wie der der Gesellschaft, ist grundsadtzlich die
Domestizierung des menschlichen Tiers. Als Derrick Jensen sich selbst fragte,
warum das Schulsystem so viel Zeit in Anspruch nimmt, war die Antwort mit
welcher er zur Sprache kam direkt und stimmig: ,,Es braucht so lange um den
Willen eines Kindes hinreichend zu brechen. Es ist nicht einfach die Verlangen
von Kindern zutrennen, sie von ihren eigenen Erfahrungen der Welt, in
Vorbereitung auf schmerzhaften Beschiftigungen, die sie aushalten werden
miissen, zu trennen.“® Ein paar Jahrhunderte frither hat Immanuel Kant es
pragnanter ausgedriickt: ,,Der Mensch muss diszipliniert werden, um die Wildheit
zu zihmen...“” Disziplin ist das Herz der erzieherischen Unternehmung. Schulen
werden offensichtlich nicht von den Schiiler:innen organisiert — sie sind die
Bevolkerung, die kontrolliert, iiberwacht, gemessen und diszipliniert werden
muss. Disziplin ist das ,,was die Fabrik und das Biiro und der Laden mit dem
Gefingnis und der Schule und der Psychiatrie gemein haben“® Es gibt bestimmte
Regeln, denen gefolgt werden muss und der Schiiler wird jederzeit beobachtet,
um sicher zugehen, dass er sich konform verhélt. Disziplin ist essenziell, aber sie
erkldrt nicht alle Aspekte des Schulwesens. Wissen, die Ware, welche die Schule
in dir ablagert oder dich damit abduscht ist dem Schiiler extern, welcher Wissen
in einem auller seiner Kontrolle liegenden Prozess anhduft. Wissen ist Macht,
gewOhnlich zu dem Ausmal8 hin, dass man den Interessen der Macht dienen kann
und sich einen komfortablen und machtvollen Sitz in der sozialen Ordnung sicher
kann. Foucault betonte, dass Macht notwendigerweise Wissen produziert: ,,...
Macht und Wissen implizieren sich gegenseitig... es gibt keine Machtbeziehung
ohne die korrelative Konstitution eines Feldes von Wissen, noch irgendein
Wissen, dass nicht zur selben Zeit Machtbeziehungen voraussetzt und
konstituiert.“” Hochspezialisiertes Wissen der Art wie es Schulen gewihren,
reflektiert komplexe Machtbeziehungen, die von umfassender Hierarchie und
Arbeitsteilung abhdngen. Die steigende Bedeutung des Schulwesens in der
modernen Gesellschaft reflektiert den steigenden Totalitarismus der Gesellschaft,
in dem Sinne, dass mehr und mehr menschliche Aktivititen durch die
fortgeschrittenen Techniken einer technologischen Gesellschaft untergeordnet und
konditioniert werden, deren treibende Kraft das Kapital ist."

Es ist offensichtlich, dass jede Kritik des Schulwesen eine Kritik der
sozialen Ordnung miteinschliefen muss, da Schulen ein Teil eben dieser sind und
andersherum auch. Das Schulwesen scheint ein positives Feedback-System zu
sein: Mehr und mehr Menschen durchwandern Schulen, der Kapitalismus
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schreitet voran und mehr Schulen werden gebraucht, um die Menschen

unterwiirfig fiir ihre Bosse zu machen. Bildung ist ein solch wichtiges ,,Recht* fiir
alle Menschen, dass es gemdl des Artikels 26 der 1948 verabschiedeten
Universalen Erkliarung der Menschenrechte ,,obligatorisch sein sollte®."

Bildung scheint etwas zu sein, auf dass sich alle Ideologen einigen kénnen. Sie
hilft offensichtlich Menschen sich an den Wahnsinn der modernen Gesellschaft
anzupassen. Wir werden Automaten, fiigsame Korper — langweilig, dumm und
monoton davon immer die gleiche Schularbeit zu verrichten. Im grofen und
ganzen unterwerfen sich Schiiler:innen den Verhaltensabdnderungen und

reproduzieren treumutig die gegenwadrtige soziale Ordnung.

Die Geschichte des Schulwesens

,, Es ist vielleicht eine einfache Sache eine Republik zu griinden; aber ist eine sehr
arbeitsaufwdndige Angelegenheit Republikaner zu formen...“ — Horace Mann

,,Die Familie und der Stamm sind die Schulen der Wilden®, schrieb James
Mulhern."” Es wire weitaus akkurater zu sagen, dass ,,Wilde“ keine Schulen
haben, aber das wiirde vielleicht die ganze Idee von Schulen in Frage stellen, oder
zumindest die Leserin zum Denken bringen, wie Stimme durch Schulen,
Familien und Klassen ersetzt wurden. Wenn moderne Schulen als einfach eine
Weiterentwicklung von dem dargestellt werden, was immer schon existiert hat,
erscheinen sie irgendwie unausweichlicher, als Teil unserer ,menschlichen
Natur®. Das Schulwesen ist fiir eine Gesellschaft bis zu dem Ausmal notwendig,
dass eine gegebene Gesellschaft eine soziale Ordnung konstituiert, wo Individuen
einer Kollektivitdt untergeordnet werden. Regierungen und hierarchische soziale
Beziehungen erhalten die ,soziale Ordnung® in zivilisierten Gesellschaften
aufrecht, und sind deswegen Voraussetzungen fiir die Entwicklung des
Schulwesens.

Die Entwicklung von Schreibsystemen in Sumerien und Agypten
eroffnete die Biihne fiir die ersten Spezialisten im modernen Sinn: Schriftgelehrte.
Das Schreiben entwickelte sich als ein Weg Reichtiimer zu iiberwachen, tiber die
Grole von Armeen auf dem Laufenden zu sein und Geldtransaktionen
aufzunehmen... wichtige Machtfunktionen frither Stidte."” Schriftgelehrte oder
Intellektuelle haben immer schon existiert, um Machtinteressen zu dienen. Das
Schulwesen war anfdnglich fiir Schriftgelehrte und andere Funktiondre
vorgesehen, die verwalterische und priesterliche Rollen besetzten. Die
unpersonliche Beziehung von Schiiler:innen zu Autoritdtsfiguren, die sie anleiten
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umfasst. Solange Studenten lernen, ,,Gerechtigkeit fiir alle zu fordern, kann die
Moglichkeit eines revolutiondren Wandels ignoriert werden. Durch die Forderung
nach Gerechtigkeit oder Gleichberechtigung innerhalb des Systems hdlt die
akademische Linke das System und seine moralistische Logik aufrecht. Und da
die akademische Welt praktisch durch die Trennung von Denken und Handeln
definiert wird, kann keine revolutiondre Theorie in diesem Kontext gedeihen;
umgekehrt ist die revolutiondre Ideologie hier zu Hause, als ein Objekt der
passiven Betrachtung.

Die Universitdt erweckt den Anschein, das Lernen aus eigener Initiative
zu fordern. In der Tat fehlen viele der kontrollierenden Aspekte der Schule — aber
nur, weil sie nicht mehr notwendig sind. Die Universitdtsstudentin ist selbst
unterdriickt, ein schones Beispiel fiir die Hegemonie der modernen Schulbildung.
[hre einzige Hoffnung besteht darin, sich nicht mehr mit der Universitédt und ihren
Mythen zu identifizieren. Die Studentin muss die Siinde des Stolzes begehen (non
serviam - ich will nicht dienen), so wie Stephen Dedalus es tat: ,,Ich werde nicht
dem dienen, an das ich nicht mehr glaube, ob es sich nun meine Heimat, mein
Vaterland oder meine Kirche nennt...“'* Vielleicht hat der Student dies in der
Schule gelesen, aber nicht mehr daran gedacht. Vielleicht haben sie auch von dem
,the Combine* in Keseys ,Einer flog tiber das Kuckucksnest“ gelesen, aber die
Ahnlichkeit mit ihren Lehrer:innen nicht erkannt. Solange Wissen aus der Ferne
betrachtet wird, so wie man die Welt der Waren betrachtet, bleiben alle
Wabhrheiten, die es enthiillen kénnte, verborgen.

Die Tatsache, dass Universitdten den Interessen der Macht dienen, ist nur
allzu offensichtlich. Wie Fredy Perlman beobachtet hat, wird den Student:innen
beigebracht, innovativ zu sein, wenn es um die Wissenschaften und das
physikalische Universum geht, aber ihr Ansatz muss anpassungsfdhig sein, wenn
es um die soziale Welt geht. Jeder akademische Bereich muss auf den Fortschritt
ausgerichtet sein, wo er benotigt wird, und auf die Bescheidenheit, wenn es um
die Auswirkungen dieses Fortschritts geht. Jeder Einzelne muss sich in
Institutionen, Arbeitspldtze und in das gesamte soziale Netz einfiigen, ohne jemals
dariiber nachzudenken, was dabei verloren geht. Wie Michael B. Katz es
ausdriickte: ,,Wir leben in einem institutionellen Staat. Unser Leben dreht sich
von den Krankenhdusern, in denen wir geboren werden, zu den Schulsystemen,
die unsere Jugend beherrschen, iiber die Biirokratien, fiir die wir arbeiten, und
wieder zuriick zu den Krankenhdusern, in denen wir sterben.“'* Die Universitit
ist ein perfektes Beispiel fiir unsere institutionelle Realitit. Die Universitdt ist
eine unpersonliche Biirokratie, auch wenn sie versucht, etwas anderes zu sein.
Alexis de Tocqueville hat die Techniken, mit denen solche Institutionen
funktionieren, klar beschrieben: ,,Sie [die oberste Macht] iiberzieht die Oberfldche
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erschliefen, wire er eine der Erziehung entgegengesetzte Kraft — stattdessen ist er
ein Sicherheitsventil. In ,,Das Unbehagen in der Kultur“ sagte Freud, dass die
Zivilisation die sexuelle Energie fiir ihre eigenen Zwecke nutzt (indem sie sie zum
Beispiel durch Arbeit ersetzt). Wir sind heute so voneinander entfremdet, dass es
schwierig ist, sich eine Welt vorzustellen, in der unsere Energien und Wiinsche
nicht systematisch kontrolliert und manipuliert werden — eine Welt, in der
sinnvolle Kommunikation alltdglich ist. Unsere Fahigkeit zur Selbstbestimmung
und Autonomie ist uns abtrainiert worden; uns bleibt ein Charakterpanzer (die
Kolonisierung des Kapitals), der uns davor schiitzt, uns frei zu dufern.'*

,Politik, Moral und Kultur liegen alle in Triimmern — und sind nun an
dem Punkt angelangt, als solche vermarktet zu werden, als ihre eigene Parodie,
wobei das Spektakel der Dekadenz der letzte [hoffentlich] verzweifelte Versuch
ist, die Dekadenz des Spektakels zu stabilisieren.“™™ Die Religion ist ein perfektes
Beispiel dafiir. Sie wird heute oft als Spiritualitit vermarktet, als Eingestdndnis
eines vagen Bediirfnisses, sich von der Realitdt zuriickzuziehen und sich durch
verschiedene mystische Uberzeugungen zu bereichern. Jede Rechtfertigung fiir
den gegenwdrtigen Wahnsinn ist willkommen. Depressionen sind endemisch.
Drogen und Alkohol helfen, so gut es geht, und bilden die Grundlage fiir jede
soziale Interaktion. Aber ist das genug? Konsumgiiter helfen, die Leere zu fiillen,
aber sind sie ausreichend? Bis jetzt scheint es so zu sein. Das Leben, das uns
entgleitet, kann uns immer wieder von den Massenmedien in Form von Bildern
verkauft werden. Alles, was einst direkt gelebt wurde, ist zur bloRen
Reprdsentation geworden. ,,Denn in der Massengesellschaft haben die Individuen
die Tendenz, sich mehr und mehr voneinander zu entfernen. Ihre Beziehung ist
nur kiinstlich, sie ist nur das Produkt der Massenmedien“, schrieb Jacques Ellul .
Der Student findet oft sinnvollere Formen des Eskapismus — ideologischen
Eskapismus. Studenten sind fiir Gerechtigkeit, Che-Guevara-T-Shirts und positive
Diskriminierung. Und die sozialistischen Organisationen warten nur darauf, sie zu
rekrutieren. Der studentische ,,mobilisierte Massenaktivismus fiir die neueste gute
Sache ist ein Aspekt seiner wirklichen Ohnmacht“**'. Der Student dient der Sache
und die Sache dient dazu, die Unterwiirfigkeit des Studenten zu rechtfertigen. Der
studentische Aktivist richtet sein Denken bewusst auf das Denken aus, was er als
das einer unterdriickten Gruppe wahrnimmt (der er angehoren kann oder auch
nicht). Jetzt konnen sie fiir diese Gruppe sprechen und die Wiinsche dieser
Gruppe artikulieren, die gewohnlich als Forderungen an die Behérden formuliert
werden. Jede Person, jede Gruppe muss vertreten werden. Reprdsentation ist der
Kern der Logik der modernen Politik, und ihre so genannten Feinde vertreten
diese Logik besser als jeder andere. Diese Denkweise ist in der akademischen
Linken institutionalisiert, die stolz auf ihren breit gefdcherten Lehrplan ist, der
alle Arten von Frauenstudien, Queer Studies, afroamerikanischen Studien usw.
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ist somit historisch sehr intim mit dem Funktionieren der Macht verbunden.
Schulen haben sich als Beigabe zu den Tempel-Gerichten der herrschenden
Kasten antiker Stadte entwickelt. Buchhaltung, Mathematik, Chemie, Astronomie
und eine bedeutende Anzahl von Literatur, die sich mit religiosen Themen
beschiftigt, wuchs aus diesen ersten spezialisierten intellektuellen Umgebungen.
Mitsamt diesen kulturellen Betdtigungen, wurde immer die Rolle von Moral und
guten Benehmen betont — Entsagungen liegen der Arbeitsethik zu Grunde, die fiir
das Schulwesen so wichtig ist.'* Bildung im Osten teilte diese Charakteristiken:
Hindu Schulen betonten mentale Reinheit und Selbstdisziplin, welche religits
waren, genau wie die Werte der Schule.'”

Man sagt, dass es Griechenland ist, wo die westliche Tradition der
Bildung beginnt. Griechische Erziehung kreiste anfdnglich um das Ideal des
noblen Kdmpfers. Langsam wurde diese heroische Kultur mehr eine Schriftkultur,
obwohl das geschriebene Wort nicht der einzige Belang der Bildung war, bis
schlieRlich alles Lernen rund um das Buch der Biicher, die christlichen Bibel,
organisiert wurde. In Sparta hatte Bildung einen essenziell militdrischen
Charakter, sein vornehmlicher Zweck war das Training der Hopliten, der
schweren Infanterie. Athenische Bildung war nie so strikt organisiert wie in
Sparta. Nichtsdestotrotz waren die Ephebias von Athen vom Staat organisierte
Schulen fiir zukiinftige Soldaten. Das Ephebia verlor jedoch seinen militdrischen
Fokus und war nicht mehr obligatorisch und begann den Reichen, die niemals in
Zukunft arbeiten miissen, Philosophie und Rhetorik zu lehren.'

Vor dem sechsten Jahrhundert vor Christus war griechische Bildung
generell ,artistisch anstatt literarisch, athletisch statt intellektuell.“'” Viele
griechische Stddte, vor allem Athen, entwickelten ein sehr aktives politisches
Leben rund um diese Zeit. Das mehr als andere Stidte demokratisierte Athen
entwickelte Formen kollektiver Bildung, die den Weg fiir Schulen als Institution
offneten. Die Sophisten antworten auf den Bedarf eines neuen Bildungsideals und
begannen Schiiler zu lehren mit der Intention erfolgreiche Biirger zu formen:
Menschen, die intellektuell, wissenschaftlich und rational waren.'® Wenn ,,der
Mensch das MalR aller Dinge ist“, wie Protagoras sagt, sind Sophisten die besten
Bemesser?" Die Sophisten gingen von Stadt zu Stadt und suchten nach Schiilern
und verkauften wortwortlich ihre Fahigkeiten — sie wurden die ersten bezahlten
Lehrer. Viele die Bildung als mehr als nur ein praktisches Bestreben betrachteten,
guckten verdchtlich auf den von ihnen verfolgten Ansatz; nichtsdestotrotz legten
sie die Grundlagen fiir die hochentwickelte hellenische Bildung, die aus einem
komplexen Kurs an Studien bestand, die man im Alter zwischen sieben und 20
durchfiihrte. Aristoteles fiihlte, dass fiinf das verniinftigste Alter sei um zu
beginnen und Chrysippus war modern genug um dasselbe auf drei festzulegen.
Das Schulsystem begann in den Kopfen einflussreicher Denker groe Bedeutung
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einzunehmen.” Plato fiihlte, dass der Mensch mit dem Schulsystem das
,gottlichste und zivilisierteste* aller Tiere wird; ohne dieses ,,ist er der wildeste
aller irdischen Kreaturen“.”® Trotz all seiner Ernsthaftigkeit die néchste
Generation politischer Fiihrer zu bereiten, war die Akademie nach heutigen
Standards unglaublich informell.*

Romische Bildung war urspriinglich ganz anders als die intellektuelle
hellenistische Bildung. Wohingegen der griechische Junge von einem Sklaven zur
Schule gefiihrt wurde, einem Pddagogen, blieb der rémische Junge zu Hause und
wurde von seiner Mutter groR gezogen und von seinem Vater unterrichtet bis er
alt genug fiir den Militdrdienst war. Als Rom sein Reich ausweitete, wuchs der
griechische Einfluss und schlieflich wurden Rémische Schulen gegriindet um
Verwalter und Staatsmédnner auszubilden. Jedoch gab es nie irgendeine generelle
schulische Politik so wie sie von den spdteren Nationalstaaten entwickelt wurde.
Das Christentum entwickelte sich inmitten der griechisch-rémischen Zivilisation
und deren Bildungspraxis sollte sowohl griechischen Intellektualismus als auch
romische Strenge verkorpern und somit das aufnehmen, was wohl das
durchgdngigste Thema der westlichen Bildung ist: Das Idealbild des Menschen —
ein Mann, der vor dem Gesetz niederkniet und sich selbst fiir ein Ideal aufopfert.*’

Die ersten christlichen Schulen waren die katechetischen Schulen der
ersten Jahrhunderte n.C., wo Anweisungen ausschlieflich oral erfolgten. Sie
waren Institute des hoheren Lernens in dem Sinne, dass sie auf eine éltere
Zuhorerschaft ausgerichtet waren. Sie waren grundsatzlich damit befasst Heiden
den christlichen Glauben zu lehren, so dass sie getauft werden konnten.* Die
Monchsschule, urpsriinglich fiir zukiinftige Monche geschaffen, tauchte im
vierten Jahrhundert auf und sie wurde die erste echte christliche Schule.®
Domschulen, die von jedem Dom zur Verfiigung gestellt wurden, waren eine
spdtere Entwicklung, und die Bereicherung ihres Programms half den Aufstieg
der Universititen wihrend des Mittelalters zustande zu bringen.® Vom 11.
Jahrhundert an war die Kirche sehr darum besorgt ein effektives Bildungssystem
zu entwickeln. Gleichzeitig wurden zwischen dem 11. und 16. Jahrhundert die
Charakteristiken der hoheren Bildung etabliert.”” Frederick Eby schriebt ,,Ende
des 15. Jahrhunderts wurden 79 Universitdten in Westeuropa anerkannt. Fast alle
hatten den Segen des Papstes, auch wenn sie ihre Eréffnung keinem pépstlichen
Dekret verdankten... Fast alle Studenten waren Laien und sdkulare Themen wie
Gesetze, Medizin und die Wissenschaft bestimmten ihre Interesse.“* Mit dem
Aufstieg des Christentum erhielt die Bildung ein grundsétzlich moralisches Ziel.
Disziplin wurde immer mehr préazisiert wahrend das Leben und Lernen mehr und
mehr von festgesetzten Parametern in Raum und Zeit konditioniert wurde.”

Die Grammatikschule des 16. und 17. Jahrhundert, die physisch von der

Kirche abgetrennt war, war das Produkt der Renaissance und der Reformation.
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unterwiirfige Rollen eingestellt. Sie sind vorbildliche Konsument:innen, wenn
auch nicht immer vorbildliche Student:innen. Die Student:innen, die mit ihrer
sozialen Rolle als Student:innen zufrieden sind, haben Passivitdt akzeptiert.
Einige akzeptieren die Passivitdt, indem sie jegliche Politik ignorieren, andere,
indem sie politisch aktiv werden. Das Ergebnis ist dasselbe: ein niitzlicher Biirger,
der anderen niitzlich ist. ,,Der moderne Kapitalismus und sein Spektakel weisen
jedem eine bestimmte Rolle in einer allgemeinen Passivitdt zu. Der Student ist
keine Ausnahme zu dieser Regel. Er hat eine provisorische Rolle zu spielen, eine
Probe fiir seine endgiiltige Rolle als ein Element der Marktgesellschaft, das
genauso konservativ ist wie der Rest... In der Zwischenzeit sonnt er sich in einem
schizophrenen Bewusstsein und zieht sich in seine Gruppe zurtick, um sich vor
dieser Zukunft zu verstecken.“"”

Die Student:innen sind sich nur vage bewusst, warum es Universitdten gibt
und was von ihnen erwartet wird — den meisten ist es schlichtweg egal. Pathetisch
zu sein, heillt, modisch zu sein. Als Nietzsche sagte, der Idealismus der
Menschheit sei im Begriff, in Nihilismus und Sinnlosigkeit zu verfallen, hétte er
nicht prophetischer sein kénnen. Statt der von Nietzsche geforderten Umwertung
aller Werte haben wir jedoch eine weitere Entwertung erfahren (Nietzsche sah im
Nihilismus die Entwertung der hochsten Werte — ein Zustand, der zugleich
bedauerlich und voller Méglichkeiten ist). Auch Geld ist in Mode — wie sollte es
auch anders sein? Wilhelm Reichs biirgerlicher Reaktiondr beherrscht das Radio,
das Fernsehen und die Populdrkultur im Allgemeinen.'”* Er ist ein Mensch, der
den Anschein von Unabhdngigkeit und Rebellion erweckt, wiahrend er der treueste
Diener des Kapitals ist. Er ist eine Person, die wdhrend des
Sozialisierungsprozesses angeschrien, diszipliniert und brutal behandelt wurde,
nur um mit dem Wunsch aufzuwachsen, anderen dasselbe anzutun. Oft ist er der
Held der Schule, der durchtrainierte Sportler, der durchtrainierte Schwachkopf.
Was Max Stirner iiber die Studenten im Allgemeinen sagte, trifft eindeutig zu:
y,Zugestutzt auf’s Trefflichste stutzen sie wieder zu, dressiert, dressieren sie
wieder.“"”

Der moderne Student gedeiht in einem Milieu des privilegierten Konsums.
Das gesamte soziale Leben ist dem Zwang untergeordnet, Waren anzuhdufen, die
die gewdhlte Identitdt des Studenten innerhalb der sozialen Gruppe bestdtigen —
und zwar so sehr, dass es dem Studenten moéglich ist, einen Grofteil des Inhalts
des Unterrichts zu ignorieren. Die Unterhaltung ist um die (sub)kulturelle
Identitdt herum organisiert — eine tote Welt des Medienmiills, die nur noch vage
an das wirkliche Leben erinnert (das vom modernen Kapitalismus ausgeltscht
wurde). Sexuelle Aktivitdten, die lange Zeit unterdriickt wurden, werden nun im
Rahmen von Beziehungen toleriert, die man nur als masturbatorisch bezeichnen
konnte. Hétte Sex eine Bedeutung, wiirde er neue Bereiche der Kommunikation
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Planung jeder Art konditioniert. Die 'Anweisung' erstickt den Horizont ihrer
Phantasie. Sie kénnen nicht verraten, sondern nur betrogen werden, weil man
ihnen beigebracht hat, Erwartungen an die Stelle von Hoffnungen zu setzen.“"”
Seine Kritik an der Schulbildung ist offenkundig und vollig berechtigt: ,Das
Schulsystem erfiillt heute die dreifache Funktion, die den médchtigen Kirchen in
der Geschichte gemeinsam ist. Es ist gleichzeitig der Aufbewahrungsort des
gesellschaftlichen Mythos, die Institutionalisierung der Widerspriiche dieses
Mythos und der Ort des Rituals, das die Diskrepanzen zwischen Mythos und
Realitit reproduziert und verschleiert.“'*

Die Themen, die den Schultheorien zugrunde liegen, werden seit
Jahrhunderten immer wieder aufgegriffen. Es ist nur allzu leicht, die verheerenden
Auswirkungen der Schulbildung in unserem Alltag zu sehen: Die Menschen
haben ihre Vorstellungskraft verloren und andere miissen den Sinn unseres Lebens
bestimmen. Den Schiiler:innen wird beigebracht zu erkennen, dass sie stdndig
unter Beobachtung stehen. Die Rdume sind in regelmédRigen Abstinden auf einem
Korridor verteilt. Der Lehrer steht vor der Klasse und vergewissert sich, dass alle
mit dem Unterricht einverstanden sind. Spater werden die Schiiler:innen gepriift,
getestet — beobachtet und kontrolliert. Die Priifung ,manifestiert die
Unterwerfung derjenigen, die als Objekte wahrgenommen werden, und die
Objektivierung derjenigen, die unterworfen sind. Die Uberlagerung von Macht-
und Wissensverhdltnissen nimmt in der Priifung ihren ganzen sichtbaren Glanz
an.“'* Wir miissen abhdngig, ja hilflos gemacht werden, indem wir ohne jede
Notwendigkeit Wissensbrocken auswendig lernen. Alle mdéglichen Industrien
wiirden zusammenbrechen, bemerkte John Taylor Gatto, ,,wenn nicht jedes Jahr
ein garantierter Nachschub an hilflosen Menschen aus unseren Schulen kdme.“"**
Das Kapital muss die Zukunft nicht nur durch die Produktion neuer Waren und
Technologien beherrschen, sondern durch die Produktion von Waren-Menschen.
Jedes Individuum ist lediglich ein Bauteil, ein Teil der Maschinerie. Das ist die
Essenz der modernen Schulbildung. Anders zu argumentieren ware banal, unwahr
und vollig akademisch.

Notizen iiber die Armut des studentischen Lebens

"Ich verddchtige Gott, ein linker Intellektueller zu sein"
— Graffiti Paris, 1968

Die Universitdt ist die Ausbildungsstitte fiir die zukiinftige herrschende
Klasse und ihre zuverldssigsten Lakaien. Die meisten Student:innen sind —
nachdem sie in ihrer Jugend stindig angepasst wurden — bereits gut auf
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Der Humanismus der Renaissance stimulierte ein groferes Interesse an
intellektuellen Aktivititen und klassischem Lernen, widhrend die Reformation
tiber den Traditionalismus und den Formalismus mittelalterlicher Zeiten
hinausging. Was das Schulwesen anbelangt, schienen die beiden Bewegungen
harmonisch miteinander zu funktionieren.?® Martin Luther, der ein standhafter
Unterstiitzer des Schulsystems war, beeinflusste die Ausbreitung von niederen
Schulen in ganz Nordeuropa. Mit Gutenbergs Erfindung der beweglichen Lettern,
wurden mehr und mehr Bibeln gedruckt und universale Bildung, wurde wenn
nicht ein humanistisches Ideal so zumindest ein christliches.' Die Provinzschulen
und die christlichen Grundschulen des 17. Jahrhunderts wurden grundsétzlich
gegriindet um Miiliggang und Ignoranz gegeniiber Gott unter den Armen zu
bekdmpfen. Comenius, ein 1592 geborener Erzieher, glaubte dass Kinder nicht
menschlich geboren werden, sondern nur menschlich durch echte Ausbildung
werden — sie zu bilden wurde somit Gottes Absicht. Christliche Schulen bildeten
nicht nur unterwiirfige Kinder aus, sondern versuchten auch sicher zu gehen, dass
die Eltern gldubig bleiben und der Schuldisziplin im Hause nacheifern.*

Die Fortschritte der Wissenschaft wahrend des 17. und 18. Jahrhunderts
verdnderten andauernd die Art auf welche der Unterricht betrachtet und umgesetzt
wurde. In Francis Bacons unfertiger Utopie, Das Neue Atlantis, organisieren die
Bewohner des idealen Staats eine wissenschaftliche Gesellschaft, deren Ziel ,,die
Kenntnis von Griinden und die geheime Bewegung von Dingen ist; und die
Ausweitung der Grenzen des menschlichen Reiches, bis hin zum Beeinflussen
von allen méglichen Dingen.“” Bacons Buch beeinflusste die Griindung der
Royal Society und die wissenschaftlichen Akademien, wihrend manche seiner
Kurzessays, sowie die der ,Uber Heirat und das einzige Leben* sowie , Uber
Eltern und Kinder” den schwindenden Einfluss der Familie und traditioneller
sozialer Anordnungen andeuteten.* Descartes machte auch Beobachtungen die
ganz klar die wachsende Bedeutung der Wissenschaft aufzeigten. Er kam zu dem
Schluss, dass dass sie ,,eine Substanz ist, deren ganzes Wesen oder Natur einfach
darin besteht, zu denken, und die, um zu existieren, weder eines Ortes bedarf noch
von einer materiellen Sache abhiingt.“*> Wissenschaft begann langsam Religion zu
ersetzen in dem Sinne dass sie ebenso den Platz einer Glaubenssache einnahm:
Etwas Gutes in und an sich.

,Die ,Aufklirung”, welche die Freiheiten entdeckte, erfand auch die
Disziplin®“, schrieb Foucault. ,,Im 18. Jahrhundert beginnen , Reihen” die groRe
Verteilungsart von Individuen in der Bildungsordnung zu definieren: Reihen von
Schiilern in der Klasse, im Korridor, Innenhof, Rédnge zugeordnet fiir jeden
Schiiler am Ende jeder Aufgabe und Befragung; der Rang, den er von Woche zu
Woche, von Monat zu Monat, von Jahr zu Jahr einnimmt; eine Ausrichtung von
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Altersgruppen, eine nach der anderen; eine Reihe von Subjekten belehrt und
Fragen beigebracht, deren Ordnung zunehmend schwieriger wird.“* Das
Individuum verstrickte sich mehr und mehr in einer Psychographie, welche nach
den Interessen der Macht geformt war. So wurde die Form des neuen
Schulwesens, welches von der Aufkldrung geschmiedet wurde, bald systematisch
vom Nationalstaat angewandt. George Washington und Thomas Jefferson zum
Beispiel sahen Bildung beide als einen Weg eine ,,homogenere® Biirgerschaft zu
kreieren.” Benjamin Rush kdute Aristoteles Denken wieder und sprach die
versteckte Wahrheit des Schulwesens aus: ,,Lasst unserem Schiiler beigebracht
werden, dass er nicht sich selbst gehort, sondern 6ffentliches Eigentum ist.“*

In den USA waren Puritaner die ersten, die sich um das Schulsystem sorgten.
Dem Puritanischen Denken folgend, war das Kind ,nicht nur ignorant, sondern
durch die Natur siindig.“” Der Prediger, zufillig auch der Hauptlehrer in der
Massachusetts Bay Colony, war da, um sie hin zu einem zivilisierten Status
aufzuziehen.” GemiR der Philosophie von John Calvin stimmte Massachusetts
fiir die ,verpflichtende Einfiihrung von Schulen um jede Stadt, das heilst jeder
Gemeinde von 50 Haushalten aufzulegen eine Grundschule einzurichten und jede
Stadt mit mehr als hundert Haushalten auch eine Sekundirschule.“*' Virginia
befasste sich viel weniger mit universeller Bildung. Tutoren wurden oft von
Wohlhabenden angeheuert um ihre Jungen fiir das College vorzubereiten
(gewodhnlich William and Mary oder eine europdische Schule), aber die Armen
hatten weniger Moglichkeiten fiir Bildung. ,,Wenn man sich vom Massachusetts
des 17. Jahrhunderts in das Virginia des 18. Jahrhunderts bewegt fiihlt man eine
deutliche Druckverminderung im religiosen Klima; anstelle von ,,Stinden und
Freveln® sind die Feinde der Lehrer in Virgina die Unangenehmen und Groben
geworden®.*

Der Charakter Amerikanischer Bildung war nichts neues: ,,Sowohl Noah
Webster und Benjamin Rush glaubten, dass der Lehrer ein absoluter Monarch sein
sollte.“* Der Klassenraum wurde schnell ein Instrument fiir die Formierung
moderner Republiken. Benjamin Franlins Tugenden von MaRigung, Stille,
Ordnung, Resolutheit,  Geniigsamkeit, Industrialisierung, Ehrlichkeit,
Gerechtigkeit, Sauberkeit, Ruhe, Reinheit und Bescheidenheit waren vielleicht die
biirgerlichen Tugenden schlechthin.** Wihrend die Industrie fortschritt und
Industrialisierung das absolut héchste Gut wurde, wurden diese Werte immer
mehr in der Gesellschaft verankert. ,,Die Werkstatt, die Schule, die Armee waren
Gegensand von sowohl Strafen in Bezug auf Zeit (Verspdatung, Abwesenheit,
Unterbrechungen = von  Aufgaben),  Aktivititen = (Unaufmerksamkeit,
Nachldssigkeit, Eifer), Verhalten (Unhoflichkeit, Ungehorsam), Redestil (fauler

Charakter, Unverschdamtheit), in Bezug auf den Korper (,,unkorrekte® Attitiiden,
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einfaches Beispiel dafiir sind die Ateneos, die Kulturzentren im Spanien der
Vorkriegszeit, in denen diejenigen, die lesen und schreiben lernen wollten,
Ubungsstunden erhielten. Die spanischen Anarchist:innen versuchten nicht, eine
walternative Gesellschaft aufzubauen, sondern eher eine ,,Gegengesellschaft“'”.
Eine gewisse Vorstellung tiber den Unterschied zwischen diesen beiden Dingen ist
essenziell. Um den Kapitalismus und den Staatsapparat zu zerstoren, konnen wir
nicht einfach neue Institutionen aufbauen und erwarten, dass die alten
zusammenbrechen. Nur wenn wir die alten Institutionen angreifen und uns
dezentral organisieren, konnen wir aulferhalb des Kapitalismus funktionieren und
ihn als soziales System angreifen. Die kapitalistischen sozialen Beziehungen
miissen aktiv untergraben werden; wir kénnen nicht einfach kooperative oder
kollektive Austauschbeziehungen bilden, die die kapitalistische Logik
reproduzieren. Die Sowjetunion zum Beispiel war nie wirklich kommunistisch,
man konnte sie am besten als staatskapitalistisch bezeichnen.

Max Stirner, ein in armen Verhéaltnissen lebender deutscher Schullehrer,
war einer der radikalsten Denker des 19. Jahrhunderts. In ,,Das falsche Prinzip
unserer Erziehung“ kritisierte Stirner die gdngigen Schultheorien seiner Zeit:
,Nur ein formelles und materielles Abrichten wird bezweckt, und nur Gelehrte
gehen aus den Menagerien der Humanisten, nur ,brauchbare Biirger“ aus denen
der Realisten hervor, die doch beide nichts als unterwiirfige Menschen sind.“'**
Stirner sah die in der Schule erworbenen Ideen und Kenntnisse als losgeltst von
der Person, die diese Dinge angeblich lernt. Stirner kritisierte alle Abstraktionen,
die iiber den eigenen Willen und die Wiinsche der Menschen gestellt werden. In
einer autoritiren Gesellschaft scheinen solche Abstraktionen oder Ideologien
unser Handeln bis zu dem Male hin zu bestimmen, wie Menschen lediglich
Vorstellung akzeptieren, dass sie solchen Dingen, solchen ,fixen Ideen®, dienen
sollen. Es liegt auf der Hand, dass das Schulsystem, das das Individuum der
sozialen Gruppe unterordnet, sich solcher Abstraktionen im Sozialisationsprozess
bedient. = Mit  seiner  Krittk an  der  Institutionalisierung  des
Sozialisierungsprozesses, die zu seiner Zeit stattfand, kritisierte Stirner die
Autoritdt — den Kern der Sache, um den sich alle Sozialisierung dreht'*,

Eine tiefer gehende Kritik an der Schule im Besonderen stammt von Ivan
[llich in Deschooling Society, das 1970 verdffentlicht wurde. Illich wandte sich
gegen die Schule als Institution und formulierte eine {iberzeugende Kritik an ihren
Funktionen. Die Schule spaltet die soziale Wirklichkeit: , Bildung wird weltfremd
und die Welt wird nicht-lehrreich”™° Illich sah die Kindheit als Produkt der
Industriegesellschaft und als eine soziale Kategorie, die die Autoritdt des Lehrers
aufrechterhdlt. ,Wenn junge Menschen einmal zugelassen haben, dass ihre
Vorstellungskraft durch den Lehrplan geformt wird, sind sie auf institutionelle
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dem sozialen Kontext herausgeltst, und Wissensversatzstiicke sollen akkumuliert
werden — und nur innerhalb der spezialisierten Welt der Akademiker:innen
angewandt werden. Die distanzierte Objektivitdt des Gelehrten wird idealisiert.
Wie Raoul Vaneigem schrieb: ,,Wissen ist untrennbar mit dem Gebrauch
verbunden, der davon gemacht wird.“'* Und akademisches Wissen — in diesem
Sinne Wissen, das nicht gegen die Interessen der Macht eingesetzt wird — kann
nur dazu dienen, die Macht zu vergroRern und zu festigen. ,,Was dafiir sorgt, dass
die Macht bestehen bleibt“, so Foucault, ,,was sie akzeptabel macht, ist einfach
die Tatsache, dass sie nicht nur als eine Kraft, die nein sagt, auf uns lastet,
sondern dass sie Dinge beleuchtet und hervorbringt, dass sie Vergniigen
hervorruft, Wissen bildet, Diskurse produziert. Sie muss als ein produktives
Netzwerk betrachtet werden, das den gesamten sozialen Koérper durchzieht, viel
mehr als eine negative Instanz, deren Funktion die Unterdriickung ist.“'** Im
Zeitalter der fragmentarischen Macht, in welchem alle an Fdhigkeit der Macht
teilhaben konnen, die Armut unseres Alltags zu kompensieren, verstdrkt die
Schulwelt die Macht, indem sie Wissen verwaltet und zuweist — moéglicherweise
das grolte Werkzeug der Macht.

Als Marx die Schule erwdhnte, sagte er lediglich, dass ,,Regierung und
Kirche von jeglichem Einfluss auf die Schule gleichermallen ausgeschlossen
werden sollten.“'** Die unberiihrte Schule! Aus ihrem sozialen Kontext
herausgelost, kann die Schule wie eine ziemlich positive Sache aussehen. Aber
solange es Regierungen und Kirchen gibt, werden sie auch etwas mit der Schule
zu tun haben. Die Schulbildung hat eine lange Geschichte der Pseudo-Opposition
von Libertdren: Tolstoi, Ferrer und Freire kritisierten nicht die Schule als solche,
sondern forderten andere Erziehungspraktiken."” In der Piddagogik der
Unterdriickten spricht Freire sogar von der Pddagogik der revolutiondren Fiihrung
und zieht dabei den Hut vor Autoritiren wie Che Guevara und Fidel Castro.'*
Revolutiondre Erziehungspraktiken, insofern sie nicht auf einer festen Ideologie
beruhen, zu der die Massen bekehrt werden sollen, konnen nichts mit Schule oder
Unterricht zu tun haben. Schulen sind Institutionen, und alle Institutionen haben
einen gewissen Grad an Dauerhaftigkeit, der {iber die Kontrolle ihrer
Urheber:innen hinausgehen kann; sie sind keine Vereinigungen, die fiir einen
bestimmten begrenzten Zweck entwickelt wurden, und sie sind nicht
selbstorganisiert. Institutionen halten sich selbst aufrecht, weil die Menschen ihre
Lebensaktivititen durch sie organisieren und nicht fiir sich selbst leben. Damit
Bildungspraktiken einen subversiven Charakter haben, diirfen sie nicht darauf
abzielen, sich in die herrschende Gesellschaft als ,,Alternative”“ zu dem, was
bereits angeboten wird, einzufiigen. Sie miissen Teil einer Gemeinschaft sein, die
aktiv versucht, die herrschende Gesellschaftsordnung zu untergraben. Ein
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irreguldre Gesten, Mangel an Sauberkeit), der Sexualitit (Unreinheit,
Anstdligkeit)... jedes Subjekt findet sich in einer strafbaren und strafenden
Universitalitdt wieder.“*

Aus dem Glauben, dass die existierenden Schulen nicht systematisch
genug waren um ihren Zweck zu erfiillen, bemiihte sich die gewdhnliche
Schulbewegung um universelle ,freie” 6ffentliche Bildung und begann damit in
urbanen, industriellen Regionen der Ostkiiste, wo es ein hauptsdchlich aus
Immigranten bestehendes Proletariat gab.*® Wihrend die Attitiide des Staates
gegeniiber der Wirtschaft weniger eingreifender wurde, ging seine Attitiide
gegeniiber Bildung in die entgegengesetzte Richtung. Die 1838 erfolgte
Griindung der Massachusetts Behorde fiir Bildung und die Benennung von
Horace Mann als ihr Sekretdr markierte den Wechsel in die moderne Epoche der
Bildung in Amerika.* Der gliihende Humanitarismus der Anhdnger 6ffentlicher
Bildung war in erster Linie darum besorgt die Menschenmassen in die neue
industrielle Okonomie zu integrieren und soziale Spannungen zu zerstreuen, die
durch die wachsende Ungleichheit entstanden waren. Michael B. Katz widerlegt
den Mythos, dass die Arbeiterklasse fiir offentliche Bildung kdmpfte. ,Die
Komittees [Schulkomittees] sahen sich selbst einer Masse an Eltern gegeniiber
stehend, von welchen sie meinten, sie seien verstdndnislos und ignorant.
Schulkomittees versuchten dieser widerwilligen Biirgerschaft unbeschdamt
erzieherische Reformen und Innovationen aufzuzwingen. Die Fiihrer der
Gemeinde antworten nicht auf die Forderungen der larmenden Arbeiterklasse: Sie
zwangen ihre Forderungen auf; sie erzdhlten der Mehrheit, dass ihre Kinder
erzogen werden mussten, so wie wir das fiir passend halten. Veranstalter
prasentierten erzieherische Reformen, besonders in der Oberstufenschule, als eine
Innovation, die direkt auf die sich wurbanisierenden, industrialisierenden
Gemeinschaft zielte. Die Oberstufenschule zielte auch drauf ab Mobilitdt zu
fordern, 6konomischen Wachstum zu bewerben, zum gemeinsamem Wohlstand
beizutragen, und Stddte davor zu retten sich zu desintegrieren und in ein
unmoralischen und degeneriertes Chaos zu stiirzen.“*

Horace Mann nannte Bildung ,den grofen Gleichmacher in den
menschlichen Bedingungen — das Balance-Rad der sozialen Maschinerie.“* Da
das Schulwesen demokratischer wurde, versuchten Gemeinschulenreformer an
jeden zu appellieren: , Gegeniiber Arbeitgebern behauptete er [Horace Mann],
dass Unterricht sie fleiiger, gehorsamer und anpassungsfdhiger mache, wodurch
ihre Produktivitdt erhoht wiirde; Arbeitenden machte er die Hoffnung auf
steigende Lohne.“*’ Die allgemeine Flugbahn dieses Unterrichts versteht man
allerdings nicht in Beziehung mit demokratischer Ideologie, sondern in seiner
Beziehung zu Industrialismus und den neu entwickelten Formen sozialer
Organisierung. Unterrichte zielte darauf ,,die Immigranten zu integrieren und alle
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Kinder zu lehren die moralischen Versuchungen des modernen Lebens zu
scheuen.“ Schlieflich wurden Schulen genormt, Programmregelung zentralisiert,
der Lehrplan standardisiert und Architektur uniformisiert.”’ Was aufkam waren
Systeme oOffentlicher Bildung, womit Bildung ihren komplett instiutionellen
Charakter erhielt. Diese Entwicklung 6ffnete den Weg fiir die sterile Biirokratie
des 20. Jahrhunderts.”” Die Schulen wurden neben den Fabriken wichtige
Zusatzinstitutionen, welche die Kinder lehrten ordentlich und lenkbar zu sein.
Eine wichtige Ubergangsperiode (1800-1830) in der Entwicklung der
Industriegesellschaft in England und Amerika wurde durch eine Schulart
markiert, die als Lancaster oder Monitorial-Schule bekannt war. Solche Schulen
waren eigentlich durch das Schulsystem in Indien inspiriert, wobei das
Kastensystem erhalten wurde, indem Hunderte von Kindern der unteren beiden
Kasten (95% der Bevolkerung) in grofen Ridumen gesammelt wurden, wo sie
Selbstverleugnung und wenig anderes von einem Brahmin gelehrt wurden.
Nachdem Joseph Lancaster einen Bericht iiber das Hindusystems gelesen hatte,
begann er dafiir zu arbeiten &dhnliche Schulen in England und den USA
einzurichten. Diese Schulen waren Fabriken sehr dhnlich, betonten Okonomie,
Routine und Wettbewerb. Wahrend diese besondere Form der Schule nicht
tiberlebte, bestand der Ethos, welcher das Lancasterische System prdgte fort. In
anderen Worten fuhr die Fabrik fort das Modell fiir Schulen zu sein. Unterricht
wurde untrennbar an die Reproduktion der industriellen Ordnung und
kapitalistischer sozialer Beziehungen gebunden. Betrachtet man die Bedeutung
des neuen Schulsystems, ist es kein Wunder, dass die Schule bald verpflichtend
wurde.”

Amerikas verpflichtendes Schulsystem war durch das erste effektive
obligatorische Schulsystem inspiriert, welches in Preullen entwickelt wurde und
1819 in Kraft trat. ,,1806 bezwang Napoleon in der Schlacht von Jena die
Militdrkrafte von Preulfen und im Pakt von Tilsit, in welchem 1807 Frieden
geschlossen wurde, forderte er heftige und erniedrigende Bedingungen fiir die
besiegte Nation.“”* Eine Welle von preufischem Nationalismus rollte iiber die
Nation. Das Schaffen eines kolossalen obligatorischen Bildungssystems zielte
darauf patriotische Massen zu kreieren, die fiir ihr Vaterland sterben wiirden und
war der von Staatsmdnnern vorhergesehene Weg um nationale GroRe zu sichern.
Johann Gottlieb Fichte, der einflussreichste Verfechter eines solchen System,
wollte, dass Studenten eine Liebe fiir ,regulire und progressive mentale
Aktivititen“ entwickeln, welche sie in Richtung eines Lebens im Dienste der
Gesellschaft fiihren wiirde. Er war um die Bedeutung eines ,Bildes einer
moralischen Ordnung des Lebens“ und ,,des Guten, als solches und fiir seinen
eigenen Zweck“ besorgt.” Vom Schweizer Erzieher John Henry Pestalozzi (,,der
Vater der modernen Grundschule®) lernten die Preulfen vom grofen Potential der
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die in einem moralischen Kodex organisiert sind, der zur Regelung des eigenen
Lebens dient.'"® Das Buch fihrt fort, die verschiedenen Reaktionen auf den
Unterricht, die ein Lehrer beim Schiiler hervorrufen muss, in eine Hierarchie
einzuordnen. Die  Spitze dieses  Verinnerlichungsprozesses ist die
,Charakterisierung des Schiilers durch einen Wert oder einen Wertekomplex“'"’.
Ein Beispiel dafiir wére ein Schiiler, der gelernt hat, nicht zu widersprechen: Ein
solcher Schiiler schweigt und spricht nur, wenn der Lehrer es erlaubt. Eine
weniger ausgefeilte Liste von Zielen/ Funktionen der Schulbildung wurde Anfang
des 20. Jahrhunderts von Alexander Inglis vorgelegt. In seinem Buch ,,Principles
of Secondary Education* listet er ,sechs wichtige Funktionen der Sekundarstufe
auf: (1) die anpassende oder adaptive Funktion; (2) die integrierende Funktion;
(3) die differenzierende Funktion; (4) die propddeutische Funktion [Ausbildung
der kiinftigen Hiiter des Systems]; (5) die selektive Funktion; (6) die
diagnostische und direktive Funktion [nicht notwendigerweise in dieser
Reihenfolge]“'"® Im Grunde genommen miissen die Schiiler also so angepasst,
getestet, sortiert, klassifiziert, ausgebildet usw. werden, dass sie sich in der
sozialen Gruppe integriert verhalten. Besser kann man die Funktion der Schule
kaum beschreiben. Inglis sieht die Schule als das, was sie ist: ,eine soziale
Einrichtung oder ein Amt, das von der Gesellschaft unterhalten wird, um bei der
Aufrechterhaltung ihrer eigenen Stabilitit und der Ausrichtung ihres eigenen
Fortschritts zu helfen“''? In diesem Sinne ist es klar, dass es die Gesellschaft und
das sie umgebende Kontrollnetz ist, was zerstort werden muss. Es ist nicht
tiefgreifend genug die bestehende Gesellschaft durch eine andere zu ersetzen, die
dieselben Funktionen auf andere Weise erfiillen wird.

In vielerlei Hinsicht erkldrt die Entfremdungstheorie von Marx die
Situation des Studenten ebenso wie die des Arbeiters. Tritt ihm das Wissen, das er
sich aneignet, nicht ,als etwas Fremdes, als eine vom Produzenten unabhdngige
Macht“'** gegeniiber? Und um Marx' Worte fiir die Studentin zu verwenden,
kénnte man sagen, dass die Studentin sich aullerhalb ihrer Schularbeit fiihlt, und
in ihrer Schularbeit fiihlt sie sich auferhalb ihrer selbst.'*' Das Leben selbst wird
zu einem Mittel zum Leben; oder, wie die Situationisten meinten, das Leben ist
auf das bloRe Uberleben reduziert worden. Die Schule ist zweifellos eine
Institution, die die Schiiler in ein Leben der Entfremdung einfiihrt. In der Schule
lernt der Schiiler, dass das Lernen sein meist autoritdres Gegenstiick erfordert: den
Unterricht. Wenn die Jugendlichen erst einmal gelernt haben, sich abhdngig zu
machen, fallen ihnen die anderen Lektionen viel leichter. Wird Wissen nicht wie
eine Ware behandelt und als solche von den Konsumenten/ Produzenten
fetischisiert? Es beginnt, all die metaphysische Macht zu erlangen, die der
moderne Mensch den Fakten beimisst. Alles Wissen wird austauschbar und aus

31



Groliteil der pddagogischen Theorie der letzten 50 Jahre Skinners
behavioristisches Konzept des Unterrichtens aufgegriffen, ein Fortschritt
gegeniiber der dlteren Methode die Fabrik widerzuspiegeln. Nicht die Regeln oder
die Durchsetzung von Regeln sind das Wichtigste — es ist die gewohnheitsméalige
Befolgung dieser Regeln, die dem Einzelnen hilft, gewiinschte Verhaltensmuster
zu verinnerlichen. Der Schwerpunkt verlagert sich von den offensichtlicheren
Formen der Disziplin auf die Anwendung von Techniken, die eine Selbstdisziplin
fordern und den Bedarf an diesen offensichtlicheren Formen der Disziplin
verringert. Schon zu Beginn des 19. Jahrhunderts sah Fichte dies als Ideal an. Der
Schiiler der reinen Sittlichkeit (ein Konzept, das dem &hnelt, was Jesuiten als
,Mensch fiir andere® bezeichnen kénnten), so Fichte, ,geht zur rechten Zeit als
eine feste und unverdnderliche, durch diese Kunst [der Unterrichts] erzeugte
Maschine hervor, die in der Tat nicht anders funktionieren kann, als wie sie durch
die Kunst geregelt worden ist, und gar keiner Hilfe bedarf, sondern von selbst
nach ihrem eigenen Gesetz fortfahrt“'” Dies ist das wesentliche Merkmal der
modernen Schulbildung. Fichte nannte die ideale Pddagogik eine Kunst, Skinner
wiirde sie eine Wissenschaft nennen, aber die Botschaft bleibt dieselbe. Selbst
wenn die Vermittlung von Werten das erkldrte Ziel der Pdadagogik ist, hat der
Ansatz (den Skinner als ,,mentalistisch® bezeichnen wiirde oder der sich nicht
griindlich auf die wissenschaftliche Analyse konzentriert), wenn moderne
Techniken und Organisationsmethoden eingesetzt werden, dhnliche Ziele und
Auswirkungen auf den Schiiler wie ein rein behavioristischer Ansatz.

In den 1950er Jahren arbeiteten Benjamin Bloom und ein Team von
Fachleuten sehr hart daran, ein Buch (in zwei Bdanden) mit dem Titel ,, Taxonomy
of Educational Objectives” (Taxonomie der Bildungsziele) zu verfassen, das einen
erheblichen Einfluss auf die staatlichen Schulen in Amerika hatte. Es sollte
Pddagog:innen dabei helfen, die Art und Weise zu klassifizieren, in der die
Schiiler:innen auf den Unterricht reagieren sollten. Dank der standardisierten
Tests ist die Intelligenz das neue Idol, dem sich die Pddagogik beugen muss. Der
ideale Schiiler ist ein braver und objektiv intelligenter Automat."'* Der zweite
Band befasst sich mit ,affektiven Zielen“, d. h. mit der Entwicklung des
Charakters, der Einstellung, den Werten — Dinge, die nach Blooms Ansicht vor
allem deshalb nicht benotet werden, weil ,,die Bewertungstechniken unzureichend
sind und es dem Schiiler leicht fdllt, seine F&higkeit auszunutzen, um zu
erkennen, welche Antworten belohnt und welche bestraft werden®. ,,Im Gegensatz
dazu“, schreibt Bloom, ,,wird davon ausgegangen, dass ein Schiiler, der bei einer
kognitiven Messung in der gewiinschten Weise reagiert, tatsdchlich die
Kompetenz besitzt, die gepriift wird.“'” Aufgrund dieser Gefahr miissen
Péddagogen nicht nur die dullere Konformitdt der Sozialisation betonen, sondern
auch die ,Internalisierung®, d. h. die Aneignung von Werten durch den Schiiler,
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Modernen Allgemeinschulen.™ Die zu dieser Zeit geformten preufischen Schulen
waren in drei Kategorien unterteilt: Akademieschulen fiir die zukiinftigen
Entscheidungstrager (1% der Studenten), Realschulen fiir die zukiinftigen
Fachleute (5 bis 7,5 % der Studenten) und Volksschulen, welche Gehorsam
betonten, fiir alle anderen. Horace Mann besuchte Preulfen in den 1840ern und
lobte das preulfische Schulsystem in seinem siebten Jahresbericht. Die
erstaunliche Sache, die Mann versdumt zu erwdhnen, ist dass ,er in Preulen
ankam, als die Schulen fiir die Ferien geschlossen waren. Er besuchte leere
Klassenrdume, sprach mit Autoritdten, befragte Schuldirektoren wédhrend den
Ferien und las Stapel und Stapel an staubigen offiziellen Berichten.“*’
Nichtsdestotrotz zeigt Manns gliihender Bericht beispielhaft seine Meinung vom
preullischen System. Er war insbesondere von der preufischen Klassifizierung der
Gelehrten wéhrend des Verlaufs ihrer Anweisungen als auch durch die
Erzwingung verpflichtender Schulregeln beeindruckt: ,,Nachdem ein Kind das
rechtliche Alter erreicht hat um der Schule beizuwohnen — egal ob es das Kind
von Adligen oder Bauern ist — sind die einzigen zwei Ausnahmen fiir
Anwesenheit Krankheit und Tod. Die deutsche Sprache hat ein Wort fiir welches
wir weder in Sprache noch in Gedanken ein Aquivalent haben: Schulpflicht. Das
Wort wird in Bezug auf Kinder benutzt und kriegt seine Bedeutung in Bezug auf
die Schule; also wenn das legale Alter in die Schule zu gehen erreicht ist, tritt das
Recht der Schule auf die Anwesenheit des Kindes in Kraft, genau wie bei uns, das
Recht eines Gldubigers auf die Zahlung eines Scheins mit dem Tag seiner
Volljihrigkeit in Kraft tritt.*"

Langsam aber sicher war der Staat fdahig die Schulpflicht seinen Biirgern
aufzuzwingen. Wahrend der spéteren Hilfte des 19. Jahrhunderts etablierten die
USA, Frankreich und England Systeme o6ffentlicher Bildung mit verpflichtender
Anwesenheit.”” John Taylor Gatto beschreibt die Auferlegung der Schulpflicht in
Amerika: ,Unsere Form der Schulpflicht ist eine Erfindung des Staates von
Massachusetts rund um 1850. Ihr wurde Widerstand geleistet — manchmal mit
Waffen — von rund 80 Prozent der Bevolkerung von Massachusetts, die letzten
Aullenposten in Barnstable an der Cape Cod gaben ihre Kinder bis in die 1880er
nicht auf, als die Gegend von Milizen besetzt wurde und Kinder unter Bewachung
zur Schule marschierten.“® Um 1900 hatten die meisten Staaten
Regierungsschulen und Schulpflicht.”

Ein Untersuchungsbereich, der die Rolle des Schulsystems in einer

Gesellschaft zeigt, ist der Konflikt zwischen einer Gesellschaft, die Schulen hat
(die USA) und einer, die keine Schulen hat (Amerikanische Indianer). Wihrend
den 300 Jahren, welche der Etablierung einer jesuitischen Missionarsschule in
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Havana (Florida) 1568 folgten, waren es vor allem katholische und
protestantische religiose Gruppen, die versuchten die indianische Jugend zu
erziehen. Es war im 19. Jahrhundert, als das Schulwesen letztlich als ein Weg
gesehen wurde junge Indianer:innen in die vorherrschende (weille) Gesellschaft
zu assimilieren. Zivilisation, Christentum und Ackerbau waren Werte, welche den
Unzivilisierten auferzwungen werden sollten. ,Im Jahr 1819 etablierte der
Kongress einen Zivilisations-Fond, welcher bis zum Jahr 1873 reichte [als das
Buereau of Indian Affairs die Kontrolle iiber die Erziehung der Indianer
tibernahm], um religisen Gruppen und anderen interessierten Individuen
finanzielle Unterstiitzung zu garantieren, die gewillt waren unter Indianern zu
leben und diese zu unterrichten.“®* Das House Committee, das die Kreierung des
Fonds empfahl, entlarvte die Philosophie hinter dem Programm: ,Leg ihren
Kindern das Elementarbuch und die Hacke in die Hand und sie werden mit der
Zeit ganz natiirlich den Pflug anfassen... und sie werden in Gewohnheiten der
Moral und Industrie aufwachsen...“®

In vielen Vertragen mit Indianer:innen aus den Jahren 1778 und 1871 (als
der Kongress aufhorte Stamme als unabhdngige Mdchte anzuerkennen), machte
die Regierung Bildungsauflagen, doch es dauerte bis das System der Reservate
eingerichtet wurde (nach dem Kalifornischen Goldrausch von 1849 und dem Bau
der westlichen Eisenbahnen) und das Biiro fiir Indianische Affdren die Kontrolle
tibernahm und dafiir sorgte, dass die Bildung der Indianer:innen eher eine
systematische Anstrengung der Akkulturation wurde.* Eine bedeutende Figur in
der Bildung der Indianer:innen war Richard Henry Pratt, der wahrend er in der
Armee war, dabei geholfen hatte den Kollaps der Siidlichen Plain Tribes
herbeizufiihren. Die Tatsache, dass es wenig Widerspruch zwischen dem Toten
von Indianern und der Bildung dieser gab, sagt viel iiber die Art auf welche viele
Lehrer die Indigenen gesehen haben. Pratt fiihlte, dass es notwendig war den
Indianer zu téten um den Menschen zu retten. Er glaubte, Indianer:innen kénnten,
wenn sie richtig angeleitet wiirden, ganz in die Amerikanische Gesellschaft
integriert werden. Nach der Niederschlagung der Southern Plain Tribes, nahm
Pratt die Aufgabe an in einem neuen Gefdngnis in Fort Marion in Florida der
Gefdngniswarter der 72 aufsdssigsten Kiowa, Comanche und Cheyenne zu sein.
In drei Jahren gelang es ihm sich selbst und andere davon zu iiberzeugen, dass
Indianer:innen in echte Biirger verwandelt werden konnten. Als nédchstes griindete
er die Carlisle Indian School in Carlisle, Pennsylvania. ,Die Eroffnung der
Carlisle Indian School im Jahr 1879 kam genau zu der Zeit als Politiker
verzweifelt auf der Suche nach Mitteln waren Indianer in die groRere Gesellschaft
zu integrieren... zwischen 1879 und 1900 schuf das Biiro fiir Indianische Affdren
24 Schulen fernab von Reservaten, die alle grob dem Carlisle Vorbild dhnelten.
Um 1900 nahm das Indianische Schulsystem letztendlich die Form einer
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Skinner anerkennend feststellte, hatte Rousseau ,,keine Angst vor der Macht der
positiven = Belohnung“'”®  B.F.  Skinner = war ein einflussreicher
Verhaltenspsychologe in der Mitte des zwanzigsten Jahrhunderts. Sein
Hauptinteresse galt der Kontrolle und Modifizierung menschlichen Verhaltens —
eine Praxis, von der er glaubte, dass sie die Probleme der Welt 16sen kénnte, wenn
nur jeder die Effizienz iiber die Freiheit stellen wiirde.

B.F. Skinners , Jenseits von Freiheit und Wiirde®“ ist ein Werk mit
tiefgreifenden wissenschaftlichen Erkenntnissen — aber volliger Mist im Vergleich
zu Nietzsches ,,Jenseits von Gut und Bose “. Skinner ist der Ansicht, dass das, was
die Menschen als Autonomie bezeichnen, eine Illusion ist, da kein Verhalten ohne
Ursache ist.' Er geht davon aus, dass sich Autonomie auf die Existenz von
Ursachen fiir ein Verhalten bezieht und nicht auf die Art dieser Ursachen. Die Art
der Ursachen fiir menschliches Verhalten hdngt von den sozialen Beziehungen ab,
mit denen sich Skinner nicht befassen will. Der Anwendung seiner Wissenschaft
wird nur dann freier Lauf gelassen, wenn verdinglichte soziale Rollen die
Kontrollierenden von den Kontrollierten — die Manager von den Verwalteten —
trennen. Und da die Anwendung von Skinners Wissenschaft des menschlichen
Verhaltens seine oberste Prioritdt ist, miissen die institutionalisierte Autoritdt und
ihre Beziehung zum wissenschaftlichen Fortschritt unhinterfragt bleiben. Skinner
sieht jede Infragestellung der Wiinschbarkeit des wissenschaftlichen Fortschritts
als Einnahme einer ,sturren Position des Nichtwissens“ und als Wertschdtzung
der ,Unwissenheit um ihrer selbst willen®“.!'"® Wer also das wissenschaftliche
Denken aufgibt, tut dies ,um seiner selbst willen“, wdhrend der aufgeklarte
Spezialist offensichtlich eine Vielzahl von triftigen Griinden fiir seine Praxis hat.
Skinners Agenda wird in ,, Reflections on Behaviorism and Society” etwas
deutlicher, wo er den ,schddlichen” Einfluss von ,,unabhédngigen Belohnungen“
beklagt — also von Dingen, die wir umsonst bekommen. Solche Dinge erlauben es
der ,Kontrolle von Menschen durch Menschen® nicht, ihr volles Potenzial zu
entfalten. Eine Geschenkdkonomie ist also schlecht und eine kapitalistische
Wirtschaft gut, weil Geld , moéglicherweise der grofte aller konditionierten
Belohnungen® ist. Je komplexer unser soziales Umfeld wird, desto mehr
Kontrolle muss {iber das heranwachsende Individuum ausgeiibt werden.
,Programmierte Sequenzen von Zufélligkeiten kénnen in den Handen geschickter
Lehrer und Berater zu den komplexen Repertoires fiihren, die das soziale Umfeld
verlangt®, schreibt Skinner'".

Die Auswirkungen von Skinners Ideen auf das moderne Klassenzimmer
sind tiefgreifend. Sie erkldren einen Grofteil des Verhaltens von Lehrern und
bieten eine wissenschaftliche Grundlage fiir ihren kiinftigen Fortschritt. Er hielt
effizientere Unterrichtspraktiken fiir &dulerst wichtig und hoffte, dass das
Unterrichten schlieRlich zu einer Wissenschaft werden kénnte.'"” In der Tat hat ein
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Modells des historischen Fortschritts der Revolution ndher bringt — aber ist sie
tiberhaupt revolutiondr? Marx selbst lobte den an sich ,,gefdhrlichen Charakter
von Revolutiondren so wie zum Beispiel ,,Dampf, Elektritzitdt und eigensinnigen
Maultieren“.'” Der Technik einen solchen Charakter zuzuschreiben, ist eindeutig
ein Versehen, das mehr oder weniger unvereinbar ist mit jeder revolutiondren
Theorie, die auf der Notwendigkeit eines aufstandischen Bruchs mit unserer
technologischen Gesellschaft beruht. Das Versdaumnis von Marx riihrt daher, dass
er die Beziehung zwischen dem Produktionsapparat und dem kapitalistischen
System, das ihn hervorbringt, nicht angemessen identifiziert und die
Domestizierungsfunktion des Kapitals nicht vollstandig erkannt hat. Die Schriften
von Jacques Camatte und Fredy Perlman sind hervorragend geeignet, diese
Themen zu vertiefen. In vielerlei Hinsicht dhnelt der Widerstand gegen die
Ausbreitung des Fabriksystems dem Widerstand gegen die Schulpflicht. Als ein
definitiver Verlust an Autonomie als neue und bedrohliche Zumutung empfunden
wurde, waren radikale Widerstands- und Sabotageakte keine Seltenheit. Das
industrielle System (und die puritanische Moral) dienten dazu, die Ausgebeuteten
zu domestizieren, so dass der Widerstand iber institutionelle Kandle wie
gewerkschaftliche Tarifverhandlungen und politischen Reformismus leichter
aufgefangen werden konnte. Was als Fabriktugenden galt, ist praktisch dasselbe
wie die Schultugenden. Unzufriedene, die diese Tugenden verinnerlicht haben,
zielen darauf ab, am Unterdriickungsapparat herumzupfuschen, nicht ihn zu
zerstoren.

Man kann sagen, dass die modernen Theorien der Schulbildung mit
Rousseau beginnen. Rousseau betrachtete die Zivilisation als eine Art Fehler, aber
er lehnte sie nicht ab. Seiner Ansicht nach war die Gesellschaft die Quelle allen
Ubels. Er sah jedoch den Lehrer nicht als Teil dieses ,,Ubels“ und gab den
Lehrern daher wertvolle Ratschldge, wie sie ihre vermeintlich gerechte Kontrolle
tiber ihre Schiiler:innen ausiiben konnen. ,,Beginnen Sie also damit, [hre Schiiler
griindlicher zu studieren, denn es ist sehr sicher, dass Sie sie nicht kennen®,
schrieb er.'™ Rousseau gab den folgenden Rat, wie Lehrer:innen ihre
Schiiler:innen kontrollieren sollten: ,,Lassen Sie ihn [den Schiiler] glauben, dass
er immer die Kontrolle hat, obwohl Sie [der Lehrer] immer derjenige sind, der
wirklich kontrolliert. Es gibt keine perfektere Unterwerfung als die, die den
Anschein von Freiheit bewahrt.“'” Diese Aussage beschreibt einen GroRteil der
Philosophie des modernen Schulwesens. Die institutionalisierte Autoritdt des
Lehrers ist eine Selbstverstdandlichkeit. Die Frage ist, wie der Lehrer diese
Autoritdit am besten nutzen kann. Rousseau hat darauf eine hervorragende
Antwort gegeben. Der Gedanke, dass dies die Freiheit und Unabhdngigkeit des
Schiilers fordert, ist verniinftig, solange diese Freiheit und Unabhdngigkeit
innerhalb der von den Autorititen gesetzten Grenzen ausgeiibt wird. Wie B.F.
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institutionellen Hierarchie an. Als das System dem Plan folgend funktionierte,
kamen die Schiiler nach Tagesschulen in Internate und letztlich in Carlisle-
dhnliche Schulen fernab von Reservaten. Um 1900 waren drei Viertel aller
indianischen Kinder in Internaten eingeschrieben von welchen wiederum circa ein
Drittel in Schulen fernab von Reservaten war.“® Kinder ,wurden ihren
bekiimmerten Eltern weggenommen und fiir Jahre behalten und dafiir bestraft,
dass sie ihre eigene Sprache sprechen und letzlich aller Spuren der
Indianerhaftigkeit bereinigt.““®

Schiiler:innen widersetzten sich, oft mit der Hilfe ihrer Eltern, iiber lange
Zeit der Schulerfahrung. Das Problem, wie ein indianischer Stellvertreter es
darlegte, war, dass sie ,,noch nicht die Stufe der Zivilisation erreicht hatten, um
die Vorteile von Bildung zu kennen und konsequenterweise mit Abscheu auf
Schule blickten.“ Als Eltern verweigerten ihre Kinder in Schulen einzuschreiben,
hatten indianische Stellvertreter, die vom Staat beschiftigt wurden, die Macht
Rationen zuriickzuhalten oder die Polizei zu benutzen um die Kinder aufzuspiiren
und sie zu zwingen in die Schule zu gehen. Thoms J. Morgan, der Kommissar der
Indianischen Affdren, schrieb im Jahr 1892, dass er nicht glaubte, dass
Indianer:innen ,irgendein Recht haben ihre Kinder mit Zwang [!] von der Schule
auszuschlieRen...“®” Schiiler:innen widersetzten sich in einer Vielzahl von Arten:
einfach wegzurennen war sehr verbreitet, wodurch manche den Tod riskierten
oder auf dem Weg nach Hause umzukommen. Sogar ,,mysteriése“ Feuer waren
etwas gewohnliches. 1897 versuchten zwei Madidchen aus Carlisle den
Frauenschlafsaal zwei mal an einem Tag niederzubrennen: einmal nach der
Glocke fiir die Suppe, einmal nach der Glocke fiir die Kapelle. In Fort Mojave
wurden mehrere Kindergartenkinder in der Schule eingeschlossen, weil sie zum
wiederholten Male von der Schule weggerannt waren. Eines Morgens wdhrend
dem Friihstiick benutzten die nicht eingesperrten Kinder einen grofen Stamm als
Rammbock, brachen das Gefdngnistor auf und rannten mit ihren befreiten
Klassenkameraden zum Fluss.*

Schulen reprasentierten besonders fiir die amerikanischen Indianer:innen
eine neue Beziehung zum Raum, welche besagte diesen in linearen Begriffen zu
verstehen. Linien, Ecken, Vierecke und Geraden reprdsentierten die Beziehung
industrieller Zivilisation zur Wildheit. Der Raum wurde durch den diziplinaren
Imperativ kolonisiert: Bewegungsfreiheit wurde vorsichtig reguliert. Wéahrend die
Schiilerin lernt die Kommandos des Lehrers zu befolgen, internalisiert sie die
Disziplin, welche Individuen formt. ,,Eine iiberwachende Beziehung, die definiert
und reguliert, ist dem Grunde der Lehrpraxis eingeschrieben, nicht als ein
zusdtzlicher oder benachbarter Teil, sonder als ein Mechanismus, der diesem
inhdrent ist und welcher versucht seine Effizienz zu vergrofern.“® Ist es kein
Wunder, dass Schulen Gefdngnissen dhneln? Wie Morris und Rothman schrieben,
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,ohne Ironie sprach man [die Gefdngnisreformer des 19. Jahrhunderts] {iber den
Strafvollzug als ein niitzliches Modell fiir die Familie und die Schule.“” Foucalut
schrieb iiber den Ubergang der Strafanstalt von spektakuldrer Folter zu der eines
organisierten Gefdngnissystems, welche grob mit dem Aufkommen des
Nationalstaates und der Industriellen Revolution zusammenfallen: ,Die Reform
des Strafgesetzes muss als eine Strategie fiir die Neuausrichtung der Macht zu
strafen gelesen werden, um diese Gegebenheiten anzupassen, welche sie
regelmdlliger, effektiver, konstanter und detaillierter in ihren Auswirkungen
machen...“”! Ein frither Reformer, Cesare Beccaria, schrieb, dass ,,die sicherste
Methode um Verbrechen zu verhindern jene ist, das Bildungssystem zu
perfektionieren.“’* Einige Zeit spater deklarierte Horace Mann, dass ,,Schule die
preiswerteste Polizei ist.“”

Mit der Zeit hatten die gewohnlichen Schulen ihre Niitzlichkeit bewiesen
und die Reichen hatten ein merkliches Interesse an Bildung. Cornelius Vanderbilt,
Ezra Cornell, James Duke und Leland Stanford schufen Universitidten, welche
ihren eigenen Namen trugen. Die Universititen waren dazu gemacht, die
Mittelsmdnner der amerikanischen Systems auszubilden, die dessen Werte
hochhalten wiirden: Lehrer, Doktoren, Anwilte, Verwalter, Ingenieure, Techniker
und Politiker. Im Jahre 1915 waren Carnegie und Rockefeller die einzigen, die
mehr fiir Bildung ausgaben als die Regierung. ,,In unseren Trdumen... {ibergeben
sich die Leute mit vollkommener Fiigsamkeit unseren formenden Hénden [denen
der Allgemeinen Carnegie Bildungsgruppel.“’* Marvin Lazerson schrieb zur
Jahrhundertwende folgendes iiber die Schaffung eines stddtischen Schulsystems:
,Was eine formlose Ansammlung von beschrdnkten und letztlich autonomen
Amtern unter der Fithrung von fliichtigen ungelehrten Lehrern war, wurde ein
integriertes System, dessen Charakteristiken im ganzen Land auffallend dhnlich
wurden und dessen Ton von einer professionell beglaubtigten Interessengruppe
festgelegt wurde.“”

1914 hatten bereits zwolf der zwanzig groften Stddte Massachusetts
offentliche Kindergédrten, welche darauf abzielten die Kinder der Elendsviertel zu
domestizieren und den Eltern vermittelt durch das Kind beizubringen, wie man
ein guter Elternteil ist.” Friedrich Froebel hatte 1837 den ersten Kindergarten
gegriindet und die Zunahme der Kindergdrten erlaubte es den Erziehern den
Charakter von Kindern besser zu formen.” Das neue Schulsystem war
anscheinend unaufhaltbar, irreversibel. ,,Seht nur, sagte Carnegie, ,,immer wenn
wir auf die ersten kleinen Friihlinge des Nationallebens starren, ploppt dieses
Allheilmittel fiir die Ubel der Korperpolitik auf — Bildung, Bildung, Bildung.“™
Es gab Widerstand, aber meist nicht genug um dieses konstante Aufploppen zu
gefdhrden. Die irische Gemeinschaften boykottierte zum Beispiel die Schule und
versuchte auch eine in Lowell, Massachusetts, niederzubrennen; aber mit der Zeit
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andere Form gebracht, neu geformt werden. Die Gesellschaft ist der Hauptakteur,
und die Individuen reagieren lediglich. Fiir diejenigen, die diese geschickte
Formulierung nicht verstanden haben, sei gesagt, dass unter ,Gesellschaft”
diejenigen zu verstehen sind, die die Macht haben, administrative und legislative
Entscheidungen zu treffen. Der Einzelne agiert nur insofern als Teil der
,Gesellschaft”, als er sich den bestehenden gesellschaftlichen Verhéltnissen
unterwirft und moglicherweise versucht, diejenigen zu beeinflussen, die
Machtpositionen innehaben. Wie John Dewey es formulierte, ,kann die
Gesellschaft durch Bildung ihre eigenen Ziele formulieren, ihre eigenen Mittel
und Ressourcen organisieren und sich so mit Bestimmtheit und Sparsamkeit in die
Richtung formen, in die sie sich zu bewegen wiinscht.“'"

Auf den ersten Blick scheint Dewey zu sagen, dass Bildung die Richtung
bestimmen kann, in die sich die Gesellschaft bewegt, aber in Wirklichkeit sagt er,
dass sich die Gesellschaft durch Bildung selbst formt, so dass Bildung eigentlich
nichts bestimmt. Mit anderen Worten: Die Erziehung ist eine Technik, die die
Gesellschaft anwendet. Diese Wahrhaftigkeit kann man ihm nicht vorwerfen.
Durkheim stimmte zu, dass die Bildung ,,nur das Abbild und die Spiegelung der
Gesellschaft ist. Sie imitiert und reproduziert diese in verkiirzter Form. Sie schafft
sie nicht.“'”" Erzieher reagieren auf die Verdnderungen in der Gesellschaft und
sorgen dafiir, dass ihre Ausbildung die notwendigen Produkte hervorbringt. In
einer Harvard-Vorlesung in den 1920er Jahren sagte George S. Counts Folgendes:
,Dies ist nicht der Ort, um die industrielle Zivilisation zu bewerten... Die
Pddagogik muss sich mit der industriellen Zivilisation arrangieren und ihre
Aufgaben im neuen Zeitalter entdecken.“'” Piddagogen arbeiten innerhalb
institutioneller Grenzen, innerhalb der Grenzen ihrer sozialen Rolle als
Autorititen und Sklaven (genau wie die griechischen Pddagogen) der
herrschenden Michte. Da die meisten Pddagogen unhinterfragt davon ausgehen,
dass die Schule eine positive Funktion in der Gesellschaft erfiillt, sind alle ihre
Schultheorien und Reformideen geeignet, die Grundannahme zu untermauern,
dass die Schule eine gute Sache ist.'”

Moderne Theorien zur Schulbildung basieren auf einem gesellschaftlichen
Ideal des Fortschritts. Dabei handelt es sich im Grunde um ein konservatives Ideal
in dem Sinne, dass technologischer Wandel tendenziell unumkehrbar ist und
Reformen dazu neigen, auf sich selbst aufzubauen, wobei institutionelle
Strukturen und soziale Beziehungen im Grofen und Ganzen intakt bleiben. Je
mehr sich die Dinge dndern, desto mehr bleiben sie gleich. Die Schulen haben
sich stindig weiterentwickelt (Fortschritt) und konnten sich durch Erneuerungen
reformieren.'™ Die technische Grundlage der modernen Industrie mag im
marxistischen Sinne revolutiondr sein, weil sie uns innerhalb eines linearen
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eine Art soziologischer Propaganda, die auf die Integration des Individuums in die
soziale Gruppe abzielt.” Wihrend die Schiiler verwirrt von Klasse zu Klasse, von
einer Schublade zur ndchsten Schublade wandern, setzt sich die Schulbildung als
Technik der sozialen Kontrolle fort. Und wenn Linke von besserer Bildung fiir
das Volk, fiir die Masse der Menschen reden, sind sie sich nicht bewusst, welch
wichtige Rolle sie bei der Reproduktion bestehender sozialer und wirtschaftlicher
Formationen spielen.

Theorien der Schulbildung

, Warum sollte man den Lehrer nicht auspeitschen, wenn der Schiiler sich
daneben benimmt?“ - Diogenes von Sinope

Schulbildung wird als eine gute Sache angesehen. Wer ungebildet ist, dem
fehlt etwas Wesentliches, um voll funktionsfdhig, voll menschlich zu sein. Von
Platon iiber Comenius bis Kant ist Menschlichkeit etwas, das der Jugend
aufgezwungen wird. Sogar Paolo Freire, ein Liebling der Linken, glaubt an eine
,humanisierende Pddagogik“, die den Menschen zu einem vollwertigen
Menschen macht.” Wir miissen weniger Geld fiir das Militdar und mehr Geld fiir
Schulen ausgeben, sagen die Progressiven. Ihre vollige Identifikation (,,wir®) mit
dem Nationalstaat ist geradezu erbarmlich. Der ,,Humanitarismus® hat die Linke
und die Rechte durchdrungen: Alle arbeiten hart daran, sich selbst zu
unterdriicken — alles fiir eine bessere Menschheit, eine bessere Zukunft. Wie
George Bush wollen auch die Progressiven kein einziges Kind zuriicklassen
[,,Leave no child behind“]®.

Im Hebrdischen gibt es nur ein Wort sowohl fiir ,Erziehung“ als auch fiir
,Ziichtigung“.”” Die Michtigen der antiken Welt waren sich ziemlich klar dariiber,
was Schulbildung bedeutete. Heute ist es von grolter Bedeutung, die Rolle der
Erziehung in der Gesellschaft zu verschleiern. Die Unterwerfung unter die
Autoritdt ist immer das Ziel der Erziehung. Die von Autoritdten ausgeiibte Macht
— die Macht zu belohnen und zu bestrafen, das Individuum an gewiinschte Denk-
und Handlungsmuster zu gewodhnen — dient dazu, das Individuum in eine
hierarchische Gesellschaftsordnung zu integrieren. Die Gefdngnisreformer des 19.
Jahrhunderts und die fortschrittlichen Schulreformer arbeiteten daran, diese
integrierende Funktion effizienter und in ihrer Wirkung umfassender zu gestalten.
Beide Gruppen waren Humanisten, weil sie versuchten, das Individuum besser an
die neuen gesellschaftlichen Verhdltnisse anzupassen (womit sie ihm
offensichtlich einen groRen Dienst erwiesen); die Gesellschaft musste in eine
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wurden fiir die Schulschwénzer:innen verantwortliche Beamte eingestellt und die
Institution entwickelte sich weiter, genauso wie sie es in der ganzen USA tat.”
Eltern waren oft mit Strafzahlungen oder moéglichen Festnahmen konfrontiert,
wenn sie es ablehnten ihre Kinder in die Schule zu schicken.

Die progressive Bewegung (1890 — 1930) war philosophisch damit
beschiftigt die Bildung auf die Bediirfnisse der Kinder zurechtzuschneidern.
Praktisch bedeutete das Kinder zu kategorisieren, zu beobachten, zu testen und zu
kontrollieren um den Ubergang zum Kapitalismus abzuglitten.* Bildung wurde
ein ziemlich religioser Aufruf: ,Jeder Lehrer sollte realisieren, dass er ein sozialer
Diener ist, eingesetzt um die richtige soziale Ordnung aufrecht zu erhalten und
den richtigen sozialen Wachstum zu sichern. Auf diese Art ist der Lehrer immer
ein Prophet des echten Gottes und ein Amtsdiener des wahren Reich Gottes®,
schrieb John Dewey.”! Metaphorisch verstanden, konnte das neue Reich Gottes
eine neue Ara des Kapitalismus bedeuten — obwohl Dewey sich selbst als
Sozialist verstand. Sich auf Politik zu konzentrieren, wiirde die Krux verfehlen —
soziale Ordnung, die ,Einordnung des Individuums®, wurde ein Zweck an sich.
Fortschritt ist das, was zdhlt — die Wahrheit hinter dem Kapitalismus. Raymond E.
Callahan beobachtete die echten strukturellen Verdnderungen, welche das
moderne Schulsystem ausmachen: Die Ubernahme von Werten der Wirtschaft in
die Bildungsverwaltung begann circa 1900 und bereits 1930 sahen sich die
Verwalter selbst als Wirtschaftsmanager oder ,Schulleiter.“ Betont wurden
Rechnen, Finanzen, PR und Schulen wie Firmen zu betreiben. Am jdhrlichen
Treffen der National Education Association 1905 brachte George H. Martin
(Sekretdr des State Board of Education in Massachusetts) die Tatsache ind Verruf,
dass ,,Bildungsprozesse unwissenschaftlich, krude und verheerend erscheinen,
wenn sie mit modernen Geschidftspraktiken verglichen werden. 1907
verOffentlichte William C. Bagley das Buch ,Klassenzimmerverwaltung®,
welches sich mit dem effizientesten Arbeitsablauf des ,,Schulplaneten
beschiftigt. Schulvorstdnde wurden zunehmend von Geschédftsmannern dominiert
und es wurde nach einer mehr Nutzen-orientierten, Karriere-fokussierten Bildung
gerufen.”

,, Wir konnen von einem patriotischen Motiv nicht mehr verlangen, als das
wissenschaftliche Management einem egoistischen Motiv gibt", sagte Theodore
Roosevelt voller Enthusiasmus.*® Frederick Winslow Taylor (der das
wissenschaftliche Management entwickelte) erkannte die Bedeutung seiner Ideen,
als er schrieb: ,In der Vergangenheit stand der Mensch an erster Stelle; in der
Zukunft muss das System an erster Stelle stehen.“* Taylor erkannte, dass die
beste Art des industriellen Managements zu seiner Zeit darauf beruhte, dass der
Arbeiter die Initiative ergriff und der Arbeitgeber einen besonderen Anreiz gab,
damit der Arbeiter motiviert und produktiv bleibt. Taylors Idee des
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Wissenschaftlichen Managements oder Aufgabenmanagements war, dass der
Arbeitgeber die Initiative der Arbeiter noch effektiver und effizienter sichern
kann, indem er die Aufgaben der Arbeiter:innen studiert und eine Wissenschaft
fiir jedes Arbeitselement eines Arbeiters entwickelt und dann Arbeiter auswahlt
und ausbildet, die fiir die Aufgaben, mit denen der Arbeitgeber sich vertraut
gemacht hat, am besten geeignet sind. Durch das Studium der Aufgaben, die
Zuweisung von Arbeiter:innen zu bestimmten Aufgaben, die sie innerhalb einer
bestimmten Zeitspanne ausfiihren sollen, und die Uberwachung der Fortschritte
der Arbeiter:innen tibernimmt der Arbeitgeber neue Verantwortlichkeiten, kann
aber die Effizienz seines Betriebs erheblich steigern. Taylor waren die
entmenschlichenden Aspekte des ,Scientific Management® gleichgiiltig; er war
der Meinung, dass eine Steigerung der Effizienz allen mehr Wohlstand bringen
wiirde, und die Rechte ,,der Menschen®“ (mit anderen Worten, der Menschen als
Verbraucher) waren ihm wichtiger als die der Arbeitgeber:innen oder
Arbeitnehmer:innen.” Das wissenschaftliche Management ldutete das Ende
dessen ein, was von der Wiirde oder Autonomie der Arbeit iibrig geblieben war —
eine Voraussetzung fiir die schnelllebige Konsumkultur von heute.®

In der Unternehmenswelt und vor allem in den Medien herrschte groRe
Begeisterung fiir das wissenschaftliche Management: In populdren Zeitschriften
erschienen Artikel, in denen versucht wurde, Taylors Prinzipien auf die Armee,
die Anwaltschaft, das Heim, die Familie, den Haushalt, die Kirche und natiirlich
die Bildung anzuwenden.”” Taylors Ideen ,wurden vor allem von
Verwaltungsangestellten ibernommen, interpretiert und angewandt; und obwohl
der grofte Einfluss auf die Verwaltung, die Verwaltungsangestellten und die
Berufsausbildungsprogramme der Verwaltung ausgeiibt wurde, erstreckte sich der
Einfluss auf das gesamte amerikanische Bildungswesen, von den Grundschulen
bis zu den Universitaten“®® Ein Auszug aus einer Rede (iiber die Anwendung des
wissenschaftlichen Managements auf Schulen), die vor der High School Teachers
Association of New York City gehalten wurde, wurde im Bulletin verdffentlicht:
A [.] Zweck oder Ziel des 'Scientific Management'.
,,1. Die Effizienz des Arbeiters, d.h. des Schiilers, zu erhéhen.
2. Die Qualitdt des Produkts, d.h. des Schiilers, zu erh6hen.
3. Dadurch wird die Menge der Produktion und der Wert fiir den Kapitalisten
erhoht...“®

Eine weitere Entwicklung war der Gary-Plan, der 1908 in Gary, Indiana,
von William A. Wirt, dem damaligen Superintendanten der dortigen Schulen,
eingefilhrt wurde. Der Gary-Plan sah die Aufteilung der Schulfdacher in
Abteilungen vor, und die Kinder wurden in Gruppen eingeteilt, die Aula,
Turnhalle, Werkstdtten, Laboratorien und Spielpldtze zur gleichen Zeit wie die
anderen Gruppen in den Klassenzimmern benutzten, so dass alle Einrichtungen

24

genutzt wurden; beim Erténen der Glocke wechselten die Kinder die Klasse. Mit
dem Gary-Plan konnten die Verwalter zeigen, wie effizient sie waren. Nachdem er
1914 vom Federal Bureau of Education gebilligt worden war, wurde er 1917 in
New York blockiert, wo es zu Unruhen kam: Schulen wurden eingeschmissen, die
Reifen von Polizeiautos aufgeschlitzt und 300 (meist jiidische) Schiiler:innen
verhaftet. Nichtsdestotrotz waren der Gary-Plan oder Varianten davon schlief8lich
bis 1929 in 1.068 Schulen in 202 Stddten in Betrieb. Nach 1930 ging diese
spezielle Form der Schulbildung zuriick, doch die Innovationen von Wirt
hinterlieRen generell bleibende Spuren im Schulwesen.”

Mit der zunehmenden Spezialisierung des amerikanischen Lebens wuchs
auch die spezialisierte Ausbildung im Bildungswesen. Wie John Taylor Gatto
feststellte, ,,gab es vor dem 20. Jahrhundert kein parasitires Heer von
stellvertretenden Schulleitern, Koordinatoren und verschiedenen biirokratischen
Spezialisten“” Die zunehmende Komplexitit der Verwaltungshierarchie und die
Verbreitung standardisierter Tests trugen dazu bei, die Konformitédt der Lehrer
sicherzustellen. Angestofen durch die Arbeit von Edward Lee Thorndike
verbreiteten sich standardisierte Tests nach dem Ersten Weltkrieg rasch, und die
Carnegie Corporation investierte iiber 3 Millionen Dollar in diese Bemiihungen.”
In der Zeit nach dem Zweiten Weltkrieg wurde die allgemeine Grundschulbildung
zum Ziel praktisch aller Regierungen. In dieser Zeit erlebte auch die
Hochschulbildung in den Industrieldndern ein enormes Wachstum. Immer mehr
Geld wird in die postgraduale Ausbildung sowie in die wissenschaftliche und
technische Forschung und experimentelle Entwicklung gesteckt.” Die
Schulbildung in Amerika gleicht heute einer fein abgestimmten
Verhaltensmodifizierungsmaschine, die die Menschen fiir den Rest ihres Lebens
in verschiedene sinnlose Berufe lenkt.™

Die Schule produziert Massen von Menschen, keine autonomen Individuen.
Einzelne Teile der Schulbildungsmaschine spielen keine Rolle mehr. Die
Technologie hat offensichtlich dazu gedient, neue Formen der sozialen Kontrolle
zu etablieren, wie Marcuse in seinem Buch ,Der eindimensionale Mensch*
feststellte.” Unser Bewusstsein selbst ist von allen Seiten von Massenmedien
umgeben, und in diesem modernen Kontext wird die Schule zu einer
Propagandatechnik, die durch den Einsatz von Wissen funktioniert und nicht im
Dienste eines klassischen Ideals. Als Jacques Ellul in ,,Propaganda: the Formation
of Men's Attitudes“ {iber die moderne Propaganda schrieb, betonte er, dass es sich
dabei vor allem um eine Reihe von Methoden einer technologischen Gesellschaft
handelt, die sich auf Massenmedien stiitzt und den Einzelnen nur als Mitglied
einer Masse anspricht, die gemeinsame Gefiihle und Mythen teilt. Ellul wies
darauf hin, dass nicht jede Propaganda explizit politisch ist. Die Schulbildung ist
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